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SILVA, Reinaldo Ferreira da, As contribui¢es de um curso de Letras com habilitacdo em
lingua inglesa para uma educacgdo antirracista. Tese de doutorado. Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo - UFRJ, Rio de Janeiro: 2021.

Resumo

Refletir acerca da formacao histdrica, da identidade e da cultura dos sujeitos que compdem a
sociedade e, consequentemente, dos problemas enfrentados historicamente por seus membros
é uma necessidade em todas as institui¢des de ensino. Dentre os varios problemas existentes
na sociedade brasileira, o racismo tem-se destacado por causar inimeros prejuizos em
diferentes modalidades e construir imagens depreciativas as pessoas negras. Considerando tal
problematica, o objetivo principal desta tese € analisar as contribuicdes do curso de
Licenciatura em Letras com Habilitacdo em Lingua Inglesa, da UNEB/Campus VI, para a
(re)educacéo das relacGes étnico-raciais constitutivas da sociedade brasileira. Para a producédo
de dados e informacgdes, buscou-se, em um primeiro momento, identificar a abordagem das
questdes raciais no Projeto Pedagogico do Curso, compreender a matriz curricular do curso e
analisar suas contribuicGes para a superacdo de uma perspectiva eurocéntrica dos curriculos
em relacdo as questdes étnico-raciais. Posteriormente, adotando a Histéria Oral como
referencial tedrico-metodoldgico, dentro de uma abordagem qualitativa, procurou-se analisar
as percepcdes que estudantes concluintes e egressos do curso tém acerca das abordagens
relacionadas a temética formacdo da identidade cultural da sociedade brasileira para uma
educacdo antirracista durante o curso e seu grau de confianca para atuar de forma eficaz
diante de acdes de discriminagdo e racismo em suas salas de aulas. O embasamento tedrico do
presente estudo apoia-se na Linguistica Aplicada, visando a formacéo critica de professor de
lingua estrangeira, nas teorias de curriculo numa perspectiva pos-colonial, compreendendo o
curriculo como espaco-tempo de fronteira cultural, nas discussdes sobre a descolonizacdo do
curriculo do paradigma eurocéntrico, nos Estudos culturais, nos estudos sobre a existéncia e
atuacdo do racismo na sociedade e, finalmente, nos estudos e proposi¢cdes para uma educacao
antirracista. Os resultados do estudo revelaram a existéncia de um compromisso social do
curso investigado com a problemética em tela nesta tese. Evidenciaram, também, que as
participantes da pesquisa, apesar de fazerem criticas pontuais a matriz curricular do curso,
demonstraram satisfacdo com a sua formacdo e uma criticidade necessaria para a atuacao
docente, de modo a ndo permitirem atos de discriminacdo em suas aulas, nem tampouco
serem coniventes com a perpetuacdo de um curriculo eurocéntrico em suas atividades
profissionais.

Palavras-chave: Educagdo antirracista. Ensino de lingua inglesa. Formacao de professor.
Racismo.



SILVA, Reinaldo Ferreira da, The contributions of the Letters course with certification in
English Language and Literature. Doctoral Thesis. Graduate School of Education - UFRJ,
Rio de Janeiro: 2021.

Abstract

Reflecting on the historical formation, identity and culture of the subjects that compose the
society and, consequently, on the problems historically faced by its members is a necessity in
all educational institutions. Among the various problems existing in Brazilian society, racism
has stood out for causing countless damages in different modalities and for building
derogatory images to black people. Considering this issue, the main objective of this thesis is
to analyze The contributions of the Letters course with certification in English Language and
Literature, at UNEB/Campus VI, for the (re)education of the constitutive ethnic-racial
relations of Brazilian society. For the production of data and information, it was sought, at
first, to identify the approach to racial issues in the Pedagogical Project of the Course, to
understand the course's curricular matrix and to analyze its contributions to overcoming a
Eurocentric perspective of curricula in relation to ethnic-racial issues. Subsequently, adopting
Oral History as a theoretical-methodological framework, within a qualitative approach, it was
sought to analyze the perceptions that graduating and undergraduate students of the course
have about approaches related to the theme formation of the cultural identity of Brazilian
society for an anti-racist education during the course and their degree of confidence to act
effectively in the face of actions of discrimination and racism in their classrooms. The
theoretical basis of this study is based on Applied Linguistics, aiming at the critical formation
of foreign language teachers, on curriculum theories in a post-colonial perspective,
understanding the curriculum as a cultural frontier space-time, in discussions on the
decolonization of the curriculum of the Eurocentric paradigm, in Cultural Studies, in studies
on the existence and action of racism in society and, finally, in studies and proposals for an
anti-racist education. The results of the study revealed the existence of a social commitment
of the course investigated with the issue at stake in this thesis. It was shown that the research
participants, despite making occasional criticisms of the course's curricular matrix, they
demonstrated satisfaction with their training and a necessary criticality for the teaching
performance, so as not to allow acts of discrimination in their classes, nor are they colluding
with the perpetuation of a Eurocentric curriculum in their professional activities.

Keywords: Anti-racist education. English language teaching. Teacher formation. Racism.



SILVA, Reinaldo Ferreira da, Las contrubuciones de un Curso de Habilitacion en Letras
en Lengua Inglesa a una educacion antirracista. Tesis de doctorado. Programa de
postgrado en educacion - UFRJ, Rio de Janeiro: 2021.

Resumen

Reflexionar acerca de la formacion historica, identidad y cultura de los sujetos que componen
la sociedad y, consecuentemente sobre los problemas historicamente enfrentados por sus
miembros es una necesidad en todas las instituciones educativas. Entre los diversos problemas
existentes en la sociedad brasilefia, el racismo se ha destacado por causar innumerables dafios
en diferentes modalidades y por construir imagenes despectivas a los negros. Considerando
este problematica, el objetivo principal de esta tesis es analizar las contrubuciones del curso
de Licenciatura en Letras con Certificacion en Lengua Inglesa, de la UNEB / Campus VI,
para la (re) educacién de las relaciones étnico-raciales constitutivas de la sociedad brasilefia.
Para la produccion de datos e informacion se busco, en un primer momento, identificar el
abordaje de la problematica racial en el Proyecto Pedagodgico del Curso, comprender la matriz
curricular del curso y analizar sus contrubuciones para superacion de una perspectiva
eurocentrica de los curriculos en relacion a cuestiones étnico-raciales. Posteriormente,
adoptando la Historia Oral como marco tedrico-metodoldgico, dentro de un enfoque
cualitativo, se buscé analizar las percepciones que estudiantes concluintes y egresados tienen
acerca de los enfoques relacionados con el tema formacion de la identidad cultural de la
sociedad brasilefia para um educacién anti-racista durante el curso y su grado de confianza
para actuar con eficacia ante acciones de discriminacion y racismo en sus aulas. La base
tedrica de este estudio se fundamenta en la Lingtistica Aplicada, apuntando a la formacion
critica de profesores de lengua extranjera, en teorias curriculares en una perspectiva
poscolonial, comprendendo el curriculo como una frontera cultural espacio-tiempo, en
discusiones sobre la descolonizacion del curriculo del paradigma eurocéntrico, en Estudios
Culturales, en estudios sobre la existencia y actuacion del racismo en la sociedad vy,
finalmente, en estudios y proposiciones para una educacion antirracista. Los resultados del
estudio revelaron la existencia de un compromiso social del curso investigado con la
problematica en tela en esta tesis. También demostraron que los participantes de la
investigacion, a pesar de hacer criticas puntuales a la matriz curricular del curso, demostraron
satisfaccion con su formacion y una criticidad necesaria para el desempefio docente, a fin de
no permitir actos de discriminacion en sus clases, tampoco estar en connivencia con la
perpetuacion de un curriculo eurocéntrico en sus actividades profesionales.

Palabras-clave: Educacion antirracista. Ensefianza de lengua inglesa. Formacion de
profesores. Racismo.
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INTRODUCAO

Pensar a relacdo entre Educacéo e identidade negra
nos desafia a construir, juntos, uma pedagogia da
diversidade. Além de nos aproximarmos do universo
simbdlico e material que é a cultura, somos
desafiados a encarar as questdes politicas (GOMES,
2002, p.43).

As primeiras questdes que motivaram a presente tese surgiram a partir de minha
compreensdo de que, para que ocorra uma mudanca social visando o respeito as diferencas, é
necessario que politicas educacionais e estratégias pedagogicas acontecam para a reeducacdo
das relagbes raciais, por meio de acBes que venham a combater os preconceitos, 0s
esteredtipos depreciativos e os sentimentos de superioridade em relacéo aos negros.

Nessa direcdo, a epigrafe que abre a introducdo desta tese reafirma a nocdo de que a
educacdo, embora seja o principal mecanismo de transformacdo de uma sociedade e da
ampliacdo da cidadania de um povo, precisa ser repensada e discutida constantemente para
que ela ndo se torne um espaco de injustica e homogeneizacéo.

No Brasil, os descendentes de africanos negros sempre foram vitimas de uma estrutura
social excludente e discriminatéria que sempre ocorreu desde o periodo pos-abolicdo. A
historia revela uma politica pablica que sempre prestigiou a ideologia de branqueamento da
populacdo e uma manutencdo de privilégios dos ndo negros (DAVILA, 2006); o que,
consequentemente, resultaram em danos psicoldgicos, materiais, sociais e politicos aos
afrodescendentes (FANON, 2005, 2008).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes

Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida
pelos negros, tampouco das baixas classificaces que lhes sdo atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas
(BRASIL, 2004, p.15).

O referido documento enfatiza que, como o racismo é considerado um crime pela
legislagdo brasileira, “a luta pela superagdo do racismo e da discriminacao racial €, pois, tarefa

de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca
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religiosa ou posicdo politica” (BRASIL, 2004, p.15). Desse modo, 0s professores precisam
receber uma formacdo que os capacite a serem sensiveis e qualificados para direcionar
positivamente as relacfes entre as pessoas de diferente pertencimento étnico-racial.

Inquietado pela realidade social, pelas recomendacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das RelagBes Etnico-raciais para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana com relagdo ao papel dos cursos de formagao de professores, assim
como pelo meu compromisso institucional e social com a universidade publica em que atuo
como docente, tomo como objeto de estudo na presente tese o curso de Letras com habilitacdo
em Lingua Inglesa e Literaturas da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Tal escolha se justifica pelo rol de atividades que exerci/exergo nessa universidade
publica. Além de ministrar aulas no referido curso, tive a oportunidade de conhecer bem as
dindmicas de seu funcionamento por meio da atuacdo em projetos que articulam ensino,
pesquisa e extensdo. Exerci, também, o cargo de coordenador de colegiado do curso que
investigo neste estudo e o cargo de diretor de departamento os quais me possibilitaram uma
visdo da organizacdo da licenciatura em Letras Lingua Inglesa no contexto geral de
funcionamento do Departamento, que oferece mais cinco cursos de Licenciatura’. Todo esse
envolvimento e experiéncia despertaram em mim o interesse maior em estudar e trabalhar
pela melhoria da qualidade de ensino do curso em que atuo.

Diante do exposto e considerando a relevancia social e académica de uma educacéo
antirracista, atrelado a minha afinidade com a tematica, percebi a importancia de compreender
melhor como o curso atende as necessidades e recomendacdes legais para a formacdo de
professores diante das questdes raciais, uma vez que, além das habilidades linguisticas,
espera-se que o curso forme seus estudantes para uma prética reflexiva e segura tendo em
vista uma educacao das relacdes étnico-raciais.

O Curso de Letras com Habilitacdo em Lingua Inglesa e Literaturas, que é objeto desta
pesquisa, de acordo com informagdes disponiveis no Portal da Universidade?, foi pensado e
elaborado considerando os principios fundamentais que concebem o fazer social como algo

que se reflete no uso linguistico. Informa o Portal que o objetivo primordial do curso:

¢ formar e habilitar seus profissionais para a percepcdo das relacdes
linguisticas como reflexo das relagbes sociais, historicas, politicas e

! Além da licenciatura em Letras Lingua Inglesa, o Departamento de Ciéncias Humanas

(UNEB/Campus VI/Caetité) oferece as seguintes licenciaturas: Letras Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia e Ciéncias Bioldgicas.

“hitps://portal.uneb.br/caetite/cursos/letras-lingua-inglesa/?post_id=3418 Acesso: 28/12/2017
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culturais, entendendo-as ndo como um elemento isolado, mas como parte de
um todo que constitui o universo globalizado, cujas modificacdes atingem
qualquer lugar e qualquer pessoa nele inserido. (PORTAL UNEB, 2017,

s/p).

Como se pode observar, o compromisso do curso é formar e habilitar os futuros
professores de lingua inglesa para uma pratica docente que os levem a refletir sobre seu papel
de cidaddos e os levem a compreender o0 outro e sua alteridade, ou seja, que esses professores
possam, tanto na sua formacédo durante o curso quanto em sua pratica futura, dialogar com as
relagOes sociais que definem o contexto regional.

No Estado da Bahia, observa-se um grande nimero de pessoas negras em relacdo ao
restante do pais. Segundo o censo 2010 do IBGE, o estado ocupa o segundo lugar no ranking
nacional com 76,3% autodeclarados pretos e pardos; 17,1% se declararam pretas (tal
percentual coloca a Bahia em primeiro lugar nesse quesito) e 59,2% se consideram pardas.
Assim, questdes relacionadas a formacdo das identidades culturais desse povo e aos
problemas raciais por ele enfrentados devem ser consideradas no Projeto Politico-Pedagdgico
dos cursos de formacéo de professores ofertados neste estado.

Refletir acerca da formacdo histérica, da identidade e da cultura dos sujeitos que
compdem a sociedade e, consequentemente, dos problemas enfrentados historicamente pelos
negros € uma necessidade em todas as instituicGes de ensino do Brasil para a desconstrucao
das imagens depreciativas usualmente associadas a esses povos. Projetos de pesquisa e
extensdo sobre relacdes étnico-raciais, abordagem nas aulas de temas voltados ao preconceito
e racismo e preparacdo da maneira como agir diante dessas situacdes constrangedoras sdo
acOes esperadas para que os cursos de licenciatura proporcionem uma educacao antirracista
aos seus discentes.

Devido as lutas do movimento negro brasileiro, em especial no século XX, a demanda
de pesquisas sobre a questdo racial estd em evidéncia nos meios académicos. Como a Lei
10.639/03 tornou obrigat6rio o ensino de Histdria e Cultura-Africana e Afro-Brasileira nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio, sua implantacao trouxe implicagdes para a formacao
docente nos cursos de licenciatura.

Como a maioria dos professores que atuam na Educacdo Bésica tem sua habilitagdo
através dos cursos de Licenciatura, a Resolugdo CNE/CP 1/2004 explicita que “as Instituicdes
de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos
que ministram, a Educago das Relagbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questoes

e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes” (BRASIL, 2004, p.32).
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Nessa perspectiva, considerando que é tarefa de todos os educadores levarem em
consideracdo a Resolugdo CNE/CP 1/2004 em seus espacos de atuacdo e que o curriculo dos
cursos de licenciaturas tem grande influéncia na elaboracdo de uma pedagogia antirracista e
antidiscriminatoria, surge o seguinte questionamento que mobiliza a presente pesquisa: Como
o0 curso de Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa, da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB/Campus VI, tanto em seu Projeto Pedagdgico quanto na pratica curricular, proporciona
aos seus discentes e professores instrumentos para refletirem a respeito da sociedade
brasileira, do contexto local dos sujeitos e das questdes raciais?

A partir dessa inquietacdo, outras questdes surgiram e serviram de base para o
desenvolvimento da pesquisa, a saber:

e Como o curso aborda as questdes raciais em seus documentos oficiais?

e Como acontecem, na préatica, as propostas do PPC e como os professores
interpretam essas propostas, buscando contribuir para a (re)educagdo das
relacbes étnico-raciais?

e Como consequéncia dos gquestionamentos anteriores, cOmo 0S egressos Se
sentem (ou ndo) preparados para identificar e repudiar atitudes racistas que
desvalorizam a cultura alheia, para implementar a Lei 10.639/03, combater o
mito da democracia racial e superar a tradicdo de uma educacao eurocéntrica?

Essas questdes me ajudaram a delinear o objeto de estudo e estabelecer o seguinte
objetivo como o principal desta pesquisa: analisar as contribuicbes do curso de Letras com
Habilitacdo em Lingua Inglesa, da UNEB/Campus VI para a (re)educacdo das relacfes étnico-
raciais constitutivas da sociedade brasileira. Desse objetivo geral, outros mais especificos
foram definidos, a saber: i) identificar a abordagem das questdes raciais no Projeto
Pedagogico do Curso e registros académicos do Curso de Letras com habilitacdo em Lingua
Inglesa e Literaturas na UNEB; ii) compreender a matriz curricular do curso e analisar suas
contribuicbes para a superacdo de uma perspectiva eurocéntrica dos curriculos em relacéo as
questBes étnico-raciais; iii) analisar as percepcdes que 0s egressos do curso tém das
abordagens relacionadas a tematica formagdo da identidade cultural da sociedade brasileira
para uma educacdo antirracista durante o curso e seu grau de confianca para atuar de forma
eficaz diante de agOes de discriminag&o e racismo em suas salas de aulas.

Para dar conta dos objetivos definidos no decorrer da pesquisa, apoiei-me,
teoricamente, nos estudos da Linguistica Aplicada, para a discusséo referente & formacéo
critica de professor de lingua estrangeira (ALMEIDA FILHO, 1993; 2007; CELANI, 2008;
CRYSTAL, 2003; LEFFA, 2008; LIMA, 2009; MIRIAN JORGE, 2009; MOITA LOPES,
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2009, 1996; PENNYCOOK, 1994, 1990; SCHEYERL, 2004). Através das reflexdes
apresentadas pelos autores, compreendo, nesta tese, formacdo docente com a perspectiva de
contribuir para que o professor possa refletir sobre as questdes ideoldgicas que envolvem sua
pratica e as politicas educacionais.

No que concerne a anélise e compreensdo do Projeto Pedagdgico do Curso, embasei-
me nas teorias de curriculo numa perspectiva pés-colonial, compreendendo o curriculo como
espaco-tempo de fronteira cultural (GOMES, 2012; LOPES e MACEDO, 2011; MACEDO,
2006a, 2006b; SILVA, 2017, 2014). Considero, assim, o curriculo como espaco de poder, e
para qual lanco um olhar a partir da descolonizacdo do curriculo do paradigma eurocéntrico.

Enquanto ramo de conhecimento, os Estudos Culturais (BHABHA, 2014; HALL,
2004, 2009) oferecem, nesta tese, uma compreensdo das relacBes de luta e poder dos
contextos sociais e politicos em uma sociedade marcada pela diversidade cultural nos seus
diversos. Tratar sobre estas relacGes é basilar para entendermos a existéncia e atuacdo do
racismo na sociedade no intuito de propor uma educacédo antirracista. Baseado nos autores da
area (AZEVEDO, 2018; FANON, 2005, 2008; GOMES, 2016; MUNANGA, 2004, 2008;
PEREIRA, 2013, 2017; SANT ANA, 2008), destaco que o “mito da democracia racial”
ofusca a realidade do negro e encobre os conflitos raciais, fazendo com que o racismo se
mantenha ativo, ainda hoje, na sociedade brasileira.

Atendendo a motivacdo desta pesquisa, que é a de identificar as contribui¢cdes do
Curso de Letras com habilitacdo em lingua inglesa para uma educacdo antirracista, dialoguei
com autores (CAVALLEIRO, 2001, 2005, 2006; GOMES, 2001, 2002, 2003, 2008;
MONTEIRO, 1996, 2001, 2006; PEREIRA, 2014) os quais discutem os problemas existentes
na educacdo, em relacdo ao racismo, e as relagdes interpessoais conflituosas, decorrentes da
discriminacdo, como também suas consequéncias.

Para tanto, foi necessario relacionar os estudos tedricos com a empiria da pesquisa. O
locus selecionado foi a Universidade do Estado da Bahia — UNEB, especificamente o curso de
Letras Lingua Inglesa, ofertado pelo Campus VI, no municipio de Caetité. Sendo a UNEB
uma Instituicdo autarquica de regime especial, de ensino, pesquisa e extensdo, de natureza
multicampi e multirregional, vinculada & Secretaria da Educacdo do Estado da Babhia, ela
oferece o curso de Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa e respectivas Literaturas com a

mesma matriz curricular em sete de seus vinte e nove campi.®. Para esta pesquisa, como ja

® Os campi da UNEB que oferecem o curso de letras Inglés sdo: Campus IlI/Alagoinhas; Campus
IV/Jacobina; Campus Il/Santo Antonio de Jesus; Campus VI/Caetité; Campus X/Teixeira de Freitas;
Campus XIV/Conceicéo do Coité; e Campus XXII/Euclides da Cunha.
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dito, a andlise considerou apenas o curso de Letras Lingua Inglesa oferecido no Campus VI,
no municipio de Caetité.

As informacgdes do campo empirico aliadas ao arcabouco teodrico selecionado para as
analises constituem o fio condutor de todo o processo de escrita desta tese, na qual procuro
defender o seguinte argumento geral: O racismo esta presente nos diversos espagos sociais,
portanto, os cursos de licenciatura devem proporcionar aos seus discentes e professores
instrumentos para refletirem a respeito da sociedade brasileira, o contexto local dos sujeitos
e as questdes raciais, no intento de contribuirem para a constituicdo de uma pratica
educativa antirracista. Para o desenvolvimento desse argumento, a tese estd estruturada da
seguinte forma: além desta Introducdo, apresenta seis capitulos e as Consideragdes finais.

O primeiro capitulo, intitulado Sobre o Percurso metodologico, faco uma descricdo
dos caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa, informando sobre os procedimentos e
o0s instrumentos da coleta de dados e informagoes, o locus e os participantes da pesquisa.

No segundo capitulo, Um olhar para a formagdo intercultural no Curso de Letras
Lingua Inglesa, apresento o objeto de estudo desta tese, 0 Curso de Letras com habilitacdo em
Lingua Inglesa, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus VI, dando destaque
aos aspectos relevantes para a proposta da pesquisa. Nesse sentido, o referido capitulo esta
organizado da seguinte forma: inicialmente, apresenta o histérico do curso, suas diretrizes,
concepgdes e finalidade, assim como os eixos que estruturam o seu PPC. Na sequéncia,
analisa a organizacdo curricular do curso, destacando os componentes da matriz curricular que
apresentam evidéncias para a defesa do argumento que pretendo desenvolver ao longo do
capitulo. Dessa forma, busca-se compreender a sua organizacgdo curricular para analisar suas
potencialidades para a (re) educacdo das relagfes étnico-raciais constitutivas da sociedade
brasileira.

Ainda no segundo capitulo, apresento o topico denominado A formacéo de professor
de linguas. O referido topico traca um paralelo entre o professor que atua sem uma formacao
académica e os professores formados pela Licenciatura em Letras para atuarem como
docentes de uma lingua estrangeira. Baseado na Linguistica Aplicada e, em especial, na
Linguistica Aplicada Critica, o capitulo reflete acerca da necessidade de uma formagé&o critica
e reflexiva do professor de linguas sobre as politicas educacionais, 0s aspectos sociais,
historicos e humanos que devem ser considerados no contexto de ensino de uma lingua
estrangeira.

No terceiro capitulo, intitulado O curriculo em uma perspectiva pos-colonial, busco

discutir o curriculo. Tal perspectiva proporciona embasamento para discutir questdes
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relacionadas ao racismo e as relacdes de poder no contexto escolar, considerando o curriculo
como um espaco-tempo de fronteira no qual diferentes tradigbes culturais interagem
(MACEDO, 2006b). No mesmo contexto tedrico, a compreensdo das relacbes sociais,
politicas e a construcdo de identidade cultural dos sujeitos envolvidos na construcdo desse
curriculo sdo embasadas nos Estudos Culturais. Considerando o racismo como um problema
estrutural no Brasil e sua interferéncia na estrutura social e escolar, concluo o capitulo
apresentando proposicdes para a superacao de uma perspectiva eurocéntrica dos curriculos em
relacdo as questdes étnico-raciais na escola.

No quarto capitulo, que denomino A educacdo antirracista no curriculo do curso de
letras lingua inglesa: poténcias e fragilidades, tenho a intencdo de provocar um dialogo
problematizador com os capitulos iniciais, tendo como base a anélise aprofundada dos planos
de curso dos professores do curso. Dessa forma, considero ser possivel observar melhor como
0 Projeto do Curso é compreendido pelos professores ao planejar suas aulas, assim como a
percepcao de curriculo apresentada por eles aos alunos.

A analise dos componentes curriculares do curso foi realizada dividindo o contetdo
em trés categorias, sendo elas: as que tratam da formacdo critica do professor, 0s aspectos
culturais nas aulas, e, por ultimo, as questdes raciais.

No quinto capitulo, A educacgdo antirracista na formacdo docente em letras lingua
inglesa: o olhar (ou impressdes) de estudantes e egressas do curso, analiso os resultados das
entrevistas feitas com os estudantes e egressos do curso, participantes da pesquisa, tendo
como objetivo de identificar o posicionamento dos interlocutores diante das questBes raciais
no Brasil, seus lugares de fala, como compreendem a proposta do curso para uma formacéo
étnico-racial, quais os componentes curriculares que destacaram, ou 0s que julgaram deixar a
desejar nas discussdes sobre identidade e diversidade cultural. O referido capitulo finaliza
destacando as perspectivas dos colaboradores da pesquisa para colocar em préatica as
caracteristicas de uma educacdo antirracista.

No sexto capitulo, fagco uma triangulacdo entre as informacoes referentes a proposta
deste estudo, encontradas na andlise realizada do Projeto Pedagdgico do Curso, do plano de
curso dos professores e das opinides das participantes obtidas nas entrevistas.

Encerrando a tese, apresento as consideracdes finais, momento da tese em que busco
responder as perguntas de pesquisa, ressaltando as implicagdes do estudo no contexto social e
académico.

Passemos ao desenvolvimento da tese.
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1 SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO

A escolha tedrico-metodologica para o empreendimento de uma pesquisa de doutorado
coloca o pesquisador diante de alguns dilemas: como organizar o percurso da investigagéo?
Qual o método mais adequado para o estudo do objeto? Quais os melhores instrumentos ou
procedimentos para a producdo de dados e informacdes, considerando 0s objetivos
estabelecidos? No caso desta pesquisa, 0 processo nao foi diferente, pois fazer escolhas nem
sempre € facil. Pensar, repensar, planejar, replanejar e ajustar foram algumas das agdes que
marcaram o percurso metodoldgico desta tese.

Portanto, neste capitulo, tenho a pretensdo de apresentar ao/a leitor/a os caminhos
percorridos para a realizacdo da pesquisa, ou seja, a forma como se deu a conducéo
metodoldgica deste estudo. Cabe ressaltar de anteméo que considero a metodologia de uma
investigacdo como um processo que vai se constituindo e se definindo na medida em que
avancamos no movimento de problematizar 0 nosso objeto de estudo. E, como salientam
Meyer e Paraiso (2014, p, 18), “um certo modo de perguntar, de interrogar, de formular
questbes e de construir problemas de pesquisa que é articulado a um conjunto de
procedimentos de coleta de informacgdes”.

Diante disso e considerando o propdsito principal desta pesquisa, qual seja, o de
analisar as contribuicdes do curriculo do curso de Letras Lingua Inglesa, ndo o curriculo
fisico, mas o curriculo como uma pratica cultural e de significacdo (SILVA, 2010), o percurso
da pesquisa se deu a partir dos seguintes movimentos: Inicialmente, fiz um estudo do projeto
do curso para compreender sua estrutura e sua proposta pedagdgica com o intuito de fazer um
paralelo do que o projeto diz com as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras; Em
seguida, mapeei as informacOGes sobre a organizacdo do referido curso, tais como sua
legislacdo, concepcdo, justificativa curricular, perfil dos formandos, fluxograma, matriz
curricular e ementario.

Apds uma analise geral no projeto do curso, fiz uma triagem dos planos de curso dos
componentes curriculares que os estudantes selecionados para a pesquisa cursaram no seu
percurso formativo. Na sequéncia, fiz uma selecdo de quais planos seriam mais relevantes
para a pesquisa. De alguns planos, foram coletados apenas as ementas e objetivos, pelo fato
de nestes os demais itens ndo terem apresentado informacdes relevantes para o estudo. De
outros, utilizei todas as informagdes, incluindo, também, os conteddos programaéticos e

referéncias basicas e complementares.
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Feitas as analises dos planos de curso, elaborei o roteiro para a realizacdo das
entrevistas com os estudantes concluintes e egressos do curso. Realizei as entrevistas com 0s
trés egressos e trés estudantes concluintes. Por fim, fiz a organizacdo dos dados e cruzamento
das informacdes para, a luz do referencial tedrico selecionado, proceder a analise e escrita do
relatdrio de pesquisa.

A fim de compreender melhor os movimentos acima destacados, organizo este
capitulo em trés secdes: na primeira, tecerei breves consideracdes acerca da Histdria Oral,
uma vez que utilizo esta abordagem tedrico-metodoldgica como inspiracdo para a conducéo e
andlise das entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa; na segunda secdo,
apresentarei os documentos analisados e, por fim, na terceira se¢do, descreverei o locus e 0s

participantes da pesquisa.

1.1 Histéria Oral

O referencial tedrico-metodoldgico desta pesquisa foi a Histdria Oral, classificada no
género de Histdria Oral Tematica, dentro de uma abordagem qualitativa. Tal escolha se
justifica como uma possibilidade proficua para a realizacdo desta pesquisa porque um dos
procedimentos norteadores na producdo de informacdes foi o de ouvir e analisar as vozes dos
participantes.

Segundo Marconi e Lakatos (2011, p.284), a “Historia Oral preocupa-se com 0 que €
importante e significativo para a compreensdo de determinada sociedade”. De acordo com
Meihy e Holanda (2018), a “historia oral é uma pratica de apreensdo de narrativas feita
através do uso de meios eletrénicos e destinada a: recolher testemunhos, promover andlises de
processos sociais do presente, e facilitar o conhecimento do meio imediato” (2018, p. 18). O
resultado do encontro gravado entre entrevistador e entrevistado € a entrevista. Segundo esses
autores, jamais se deve usar o termo ‘“depoimento”, que carrega uma forte conotacdo
“policialesca”, juridica, ou no caso brasileiro, diretamente ligado aos termos usados durante a
ditadura militar para fundamentar os inquéritos.

Existem trés géneros distintos em historia oral: histéria oral de vida; histéria oral
temética; e tradicdo oral. Na perspectiva de Meihy e Holanda, “as duas primeiras podem
servir a projetos de bancos de historia ou implicar analises que superem o sentido da recolha,
mas tradicdo oral alude a exames longos e complexos, incapazes de sinteses” (MEIHY;
HOLANDA, 2018, p. 34). Na histéria oral de vida o que mais importa sdo as versdes

individuais dos fatos da vida, ela ndo depende de suportes probatérios, admitindo, assim,



26

fantasias, delirios, siléncios, omissfes e distor¢cdes. Na historia oral temética existe um foco
central que justifica o ato da entrevista em um projeto, recorta e conduz a possiveis
objetividades. Dessa forma, na histdria oral tematica € necessario estabelecer critérios de
abordagem de temas. A tradicdo oral, diferentemente das outras, ndo se encaixa na discussao
sobre entrevistas (MEIHY; HOLANDA, 2018).

A Histdria oral, nesta pesquisa, foi aplicada em forma de entrevista com trés egressos
e trés formandos do curso.

Nesta pesquisa, classifiquei o uso da historia oral como tematica, devido a seu carater
social e maior afinidade com os objetivos da pesquisa. Como metodologia e técnica, ela
facilita os esclarecimentos de situagdes conflitantes, polémicas ou contraditorias. A proposta
de pesquisa atende as premissas basicas dos principios da histéria oral, que sdo: de quem,
COMO € por qué.

Meihy e Holanda (2018) esclarecem que a historia oral temética é sempre de carater
social e nelas as entrevistas ndo se sustentam sozinhas. O entrevistador deve ser preparado
antes com instrucGes sobre o assunto abordado. Apesar da diferenca explicita, os autores
alertam pela confusdo que as pessoas que ndo compreendem bem a historia oral tematica
fazem por confundi-la com entrevistas tradicionais: “A historia oral tematica se aproxima em
certa medida dos procedimentos comuns as entrevistas tradicionais [...] a diferenca é que os
procedimentos que determinam a histdria oral ndo se restringem apenas ao ato de apreensdo
das entrevistas” (MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 35). Percebe-se, portanto, um envolvimento
do pesquisador com o objeto de estudo, que tenta desvenda-lo a partir dos relatos orais dos

sujeitos envolvidos.

1.2 Anélise documental

Com objetivo de compreender e interpretar a proposta de ensino do curso de Letras
Lingua Inglesa em seus aspectos mais profundos e estabelecer os critérios para a pesquisa
com 0s egressos, neste estudo, também foi feita a analise de documentos. Este levantamento
de dados por meio de fontes variadas € imprescindivel em qualquer pesquisa (MARCONI;
LAKATOS, 2007).

Segundo Phillips (1974, p.187), sdao considerados documentos “[...] quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacdes sobre 0 comportamento
humano”. Desse modo, todo o material documental selecionado para uso nesta pesquisa

possibilitou o levantamento de informagdes, tendo em vista questionamentos ou hipoteses
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levantadas para o resultado da pesquisa. No Quadro 1, apresento os documentos selecionados
e analisados neste estudo.

Quadro 1 - Materialidade empirica da pesquisa: documentos legais

Titulo do documento Publicacéo Assunto
LDBEN n° 9.394/96 20 de dezembro de 1996 Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional.

Resolucdo CNE/CES 13 de margo de 2002 Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais

n°18 para os Cursos de Letras
Lei 10.639/03 Torna obrigatorio o estudo de Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira
Resolugdo CNE/CP n° 01 17 de junho de 2002 Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana

Projeto Pedagdgico do 09 de agosto de 2010
Curso de Letras com
habilitacdo em lingua

inglesa

Fonte: Elaboracdo do autor

Além dos documentos oficiais que tratam do curso de forma geral, analisei 0s registros
académicos que dizem respeito aos egressos do curso no primeiro semestre do ano de 2020,

como caderneta, plano de curso e outros registros académicos.

1.3 Locus e os participantes da pesquisa

O universo desta pesquisa foi o curso de Letras com Habilitacdo em lingua inglesa e
literaturas no Campus VI da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.

A UNEB, maior instituicdo de formacdo de professores/as do Norte/Nordeste do pais,
tem-se destacado nas medidas politicas que ratificam o combate a elitizacdo do conhecimento.
Em 2002, foi pioneira no Estado da Bahia e a segunda no Brasil a permitir o ingresso de
estudantes negros/as na modalidade de cotas; antes dela, a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro — UERJ adotou esse sistema para possibilitar o ingresso de estudantes negros/as,
oriundos de escolas publicas, em 2001.

Fundada em 1983, a UNEB esta presente geograficamente em todas as regides do
Estado, estruturada no sistema multicampi. Possui 29 Departamentos instalados em 24 campi:
um sediado na capital do estado, onde se localiza a administracdo central da institui¢éo, e 0s

demais distribuidos em 23 importantes municipios baianos de porte médio e grande.
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Figura 01 — A UNEB no Estado da Bahia
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Fonte: Assessoria de comunicacdo - ASCOM/UNEB - 2020

O Campus VI da UNEB, em Caetité, possui um Departamento denominado
Departamento de Ciéncias Humanas (DCH). Foi o sexto a ser implantado pela instituicao para
0 cumprimento da missdo de produzir, difundir, socializar e aplicar o conhecimento nas
diversas areas do saber. Em 2021, o DCH VI oferta 7 cursos de graduagéo, sendo eles 6 de
licenciaturas: Letras Lingua inglesa e Literaturas, Letras Lingua Portuguesa e Literaturas,
Matematica, Historia, Geografia, e Ciéncias Bioldgicas. O Unico curso de Bacharelado é

Engenharia de Minas.
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No ano de 2018, foram autorizados, através da Resolugdo n.° 1331/2018, publicada em
D.O.E de 26/05/2018, a cria¢do e o funcionamento do Programa de P6s-Graduagdo Stricto
Sensu, Mestrado Profissional em Ensino, Linguagem e Sociedade — PPGELS, no intuito de
fortalecer a politica de interiorizacdo da Pds-Graduacdo da UNEB. O PPGELS selecionou sua
primeira turma em fevereiro de 2019.

A Pos-graduacdo Lato Sensu, também, obteve um crescimento significativo nos
ultimos anos no Campus VI. Essa é uma possibilidade de os egressos, professores da
Educacdo Basica e demais profissionais de areas afins continuarem a sua formacdo e
acumularem experiéncia com a pesquisa para ingressar nos Programas de Mestrado. No
segundo semestre de 2019, sdo cinco cursos em funcionamento, sendo eles: Programa de Pés-
graduacdo Lato Sensu em Praticas Docentes Interdisciplinares, Programa de PoOs-graduacéo
Lato Sensu em Gestdo do Patrimdnio Histérico-Cultural e Ambiental, Programa de P0s-
graduac&o Lato Sensu em Educacéo e Diversidade Etnico-Racial, Programa de Pés-graduacéo
Lato Sensu em Leituras: Memorias, Linguagens e Formagao Docente.

O DCH do Campus VI da UNEB, em Caetité, originou-se da Escola de Nivel Superior
de Caetité, criada em 1962. Em 1983 foi incorporada pela Universidade do Estado da Bahia,
passando a se chamar Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caetité (FFCLC). Com a
reestruturacdo das Universidades Estaduais da Bahia, em 1997, passou a ser denominada
Departamento de Ciéncias Humanas (DCH).

Como dedico um capitulo para apresentar as informacdes do curso de Letras essenciais
para esta pesquisa, como o histérico do curso, suas diretrizes, concepc¢des e finalidade, assim
como 0s eixos que estruturam o seu PPC, ndo vou adiantar essas informac6es neste capitulo.

Como a pratica docente dos professores do Colegiado de Letras Lingua Inglesa é
fundamental para as analises desta pesquisa, apresento algumas informacgdes sobre o corpo
docente do curso. Atualmente o curso conta com 12 professores conforme os quadros abaixo

que descrevem o quantitativo por titulacdo e regime de trabalho:

Quadro 2 — Demonstrativo dos docentes do Curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas do DCHVI/Caetité por
titulacdo — Ano 2021

Titulacdo Quantidade Porcentagem
Mestrado 04 33,0%
Doutorado 08 67,0%
Total 12 100%

Fonte: Departamento de Ciéncias Humanas — Campus VI, 2021



30

Quadro 3 — Demonstrativo dos docentes do Curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas do DCHVI/Caetité por
regime de trabalho — Ano 2021

Regime de trabalho Quantidade Porcentagem
Substituto 01 09,0%
40h 04 33,0%
Dedicacgéo Exclusiva 07 58,0%
Total 12 100%

Fonte: Departamento de Ciéncias Humanas — Campus VI, 2021

A UNEB também admite a atuagdo de professores lotados em outros Departamentos a
partir do sistema de cooperagdo docente interdepartamental em Cursos de Graduacdo, no
ambito da propria Universidade; dessa forma, alguns componentes sdo ministrados por

professores que nao pertencem ao Colegiado.

1.3.1 O contexto geografico do Campus VI

O Departamento de Ciéncias Humanas, Campus VI, esta situado na cidade de Caetité
— BA, fazendo parte do Territério de Identidade do Sertdo Produtivo®. Este territério é
formado pelos seguintes municipios: Guanambi, Brumado, Caetité, Palmas de Monte Alto,
luit, Candiba, Pindai, Urandi, Sebastido Laranjeiras, Ibiassucé, Caculé, Rio do Antbnio,
Malhada de Pedras, Tanhacu, Ituacu, Contendas do Sincora, Dom Basilio, Livramento de
Nossa Senhora, Tanque Novo e Lagoa Real. O mapa a seguir apresenta o referido Territorio
do Sudoeste baiano:

* Conforme a Lei n° 13.214, de 29/12/2014 (BAHIA, 2014), o conceito de Territorio de Identidade se
refere “a unidade de planejamento de politicas publicas do Estado da Bahia, constituido por
agrupamentos identitarios municipais, geralmente contiguos, formado de acordo com critérios sociais,
culturais, econdmicos e geograficos, reconhecido pela sua populagdo como o espago historicamente
construido ao qual pertencem, com identidade que amplia as possibilidades de coesdo social e
territorial, conforme disposto no Plano Plurianual do Estado da Bahia” . Disponivel em:
https://www.normasbrasil.com.br/norma/lei-13214-2014-ba 279550.html Acesso em: 15 mai. 2021.



https://www.normasbrasil.com.br/norma/lei-13214-2014-ba_279550.html
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Figura 02 — Mapa do Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo -2013
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Fonte: Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN), 2013.

Em relacdo a identidade cultural do Territorio podemos citar aqui o Terno de Reis, ou
Folia de Reis, que € um festejo, de origem portuguesa, ligado as comemoragfes do culto
catélico do Natal, que se mantém vivo nas manifestacdes folcloricas tdo tradicionais no Sertdo
Produtivo. A Chula do Pildo — encontrada ainda hoje na comunidade Jacaré, zona rural de
Brumado — é uma manifestacdo rara e tem sua origem no preparo de uma espécie de farofa de
milho para convidados de um casamento. A farofa é pilada com muita cantoria e danca pelos
noivos e parentes. O S&o Jodo é uma festa tradicional do Territdrio, valorizando os simbolos
das festas juninas, como a fogueira, a quadrilha, as comidas tipicas a base de milho e as
masicas. As fanfarras sdo muito tradicionais, muitas delas provenientes de colégios publicos.
A capoeira também representa uma importante expressao cultural no territério. Muitos grupos
desenvolvem as manifestagcOes culturais tradicionais, tais como, maculelé, o samba de roda e a
puxada de rede. No artesanato, destacam-se a ceramica decorativa, marca da influéncia
indigena, a renda e outros tipos de bordados, bonecas de pano, objetos feitos de madeira e
pedras, que se destacam devido a variedade de minérios na regiéo.

A populacdo urbana do territorio representa cerca de 80% do total. Em relacdo as
atividades econémicas, tem-se a administracdo publica, o comércio varejista e a mineracao
como destaques. Possui grande potencial para a producdo de energia eolica e para o setor
agropecuario.

Distante 645 quildmetros da capital do estado, Salvador, Caetité tem populacéo

estimada, em 2020, de 51.081 habitantes, seqgundo o IBGE. Com mais de dois séculos de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
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emancipacdo, a cidade foi polo cultural daregido sertaneja da Bahia e, ainda, pioneira na
educacéo regional, com a primeira escola normal do sert&o baiano.

Conhecida por sua educacdo e foco civilizador, Caetité foi berco de grandes
personalidades da historia estadual e nacional, como Cézar Zama (parlamentar, historiador),
Plinio de Lima (poeta, colega e amigo de Castro Alves), Aristides Spinola (advogado,
governador de Goias 1879-80), Joaquim Manoel Rodrigues Lima (primeiro Governador eleito
da Bahia) e seu irmdo, Anténio Rodrigues Lima, Anisio Teixeira (pedagogo), Joaquim
Spinola (fundador da Revista dos Tribunais), Nestor Duarte (jurista, escritor), Paulo Souto
(Governador da Bahia 1994-98; 2002-06), Prisco Viana (politico, ex-ministro da Previdéncia
Social), Haroldo Lima (politico, ex-Diretor Geral da Agéncia Nacional do Petrdleo, Cidadao
Benemérito da Liberdade e da Justica Social Jodo Mangabeira), Aldovandro Chaves
(advogado, consul honorério e poeta), Jodo Antdnio dos Santos Gumes (Escritor, jornalista,
fundador, redator e editor do jornal A PENNA), a pintora Lucilia Fraga e seus parentes
Afonso e o jurista Constantino Fraga, o musico simbolo do estilo brega Waldick Soriano, José
Neves Teixeira, Luiz Neves Cotrim, professor, poeta e cronista social, o ator Buiu (Edvan
Rodrigues de Souza) do programa humoristico A Praca é Nossa, dentre outros.

Caetité também se destaca pela valorizacdo da cultura negra e pela identidade das
comunidades remanescentes quilombolas no municipio e regido, ja que em Caetité existem
cerca de 25 comunidades negras, sendo 13 ja certificadas pelo 6érgdo competente, a Fundacao

Palmares.

1.3.2 Os participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa seis pessoas vinculadas ao curso de Letras Lingua Inglesa
do Campus VI da UNEB, sendo trés estudantes em fase de conclusao do curso e trés egressas.
O critério adotado para a escolha das participantes da pesquisa foi terem cursado a matriz
curricular em vigéncia, ofertada a partir de 2013, uma vez que as informacdes analisadas
foram obtidas no Projeto Pedagdgico do Curso desse periodo. Outro critério foi que essas
concluintes tivessem previsdo de conclusdao em 2020. A intengéo era encontrar egressos que
fossem recém-formados quando as entrevistas fossem realizadas no inicio do ano de 2021.
Né&o defini um nimero méaximo de participantes, nem de género para a pesquisa, so defini que

inferior a cinco poderia ser pouco para analise.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Centro-Sul_Baiano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_An%C3%ADsio_Teixeira
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Diante do exposto, ainda no final de 2019, fiz um levantamento dessas provaveis
formadas e j& os deixei consultados quanto ao seu desejo de participarem da pesquisa. Todas
as seis formandas que detectei no levantamento aceitaram o convite prontamente.

Devido o imprevisto da pandemia da COVID, a Universidade cancelou um semestre,
consequentemente, nem todas as participantes que haviam sido contatadas anteriormente
conseguiram concluir o Trabalho de Conclusdo de Curso, em 2020, mas, como ja eram
concluintes, tendo cursado praticamente toda a grade curricular, elas permaneceram como

participantes. No Quadro 4, apresento as participantes da pesquisa e as informacGes por elas

fornecidas.
Quadro 4 — Caracterizagéo dos participantes da pesquisa
ESTUDANTES CONLUINTES DO CURSO

Nome ficticio Caracterizagao
Sara 29 anos de idade, feminina, cor parda, residente em Caetité/BA
Nathalia 41 anos de idade, feminina, cor parda, residente em Caetité/BA
Odara 24 anos de idade, feminina, cor preta, residente em Riacho de Santana/BA

EGRESSOS

Nome ficticio Caracterizagao
Fernanda 29 anos de idade, feminina, ndo definiu sua cor, residente em Guanambi/BA
Thayara 24 anos, feminina, cor negra, residente em Tangque Novo/BA
Jéssica 44 anos de idade, feminina, cor preta, residente em Caetité/BA

Fonte: Elaboracdo do autor, 2021

Visando ao sigilo das identidades das participantes, ndo as identifiquei na pesquisa
com o nome real e ndo deixei informagbes explicitas na tese que pudessem facilitar sua
identificacdo. Assim, como na turma escolhida para a pesquisa sé havia mulheres, identifiquei
cada participante deste estudo com nome ficticio feminino. Além de razdes éticas, o sigilo
facilita a pratica da metodologia de Historia Oral, uma vez que a intencdo é fazer com que 0s
participantes ndo se sintam constrangidos para exporem suas Visoes e interpretacdes sobre o
tema proposto, ou situacgdes por eles vivenciadas.

As entrevistas com as participantes foram realizadas remotamente pela plataforma
Microsoft Teams a partir de um roteiro com perguntas elaboradas previamente, versando
sobre 0 objeto de estudo. As entrevistas foram agendadas, com antecedéncia, com datas e
horéarios definidos, e realizadas nos meses de janeiro e fevereiro de 2021, individualmente,

sendo gravadas, transcritas e depois apresentadas aos sujeitos para que pudessem retirar ou
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acrescentar algum detalhe ou informacdo. Apds a aprovagdo dos/as entrevistados/as, elas
passaram a fazer parte do material de analise desta investigacgéo.
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2 UM OLHAR PARA A FORMACAO CRITICO-CULTURAL NO CURSO DE
LETRAS

Neste capitulo me proponho a fazer uma apresentacdo do objeto de estudo desta tese,
qual seja, o Curso de Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa, do Campus VI da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), desde sua implantacdo — quando ainda era dupla
licenciatura — até a atualidade. Esclareco que, aqui, darei destaque aos aspectos relevantes
guanto a proposta da investigacdo, que tem como objetivo maior analisar as contribui¢bes do
curso visando a uma educacéo antirracista. Com essa intengéo, utilizo como referéncia para a
escrita os dados do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), do Parecer CNE/CES n° 492/2001,
que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, e a minha
experiéncia como professor do referido curso desde 2007 e como Coordenador de colegiado
no periodo de 2012 a 2015, entrelando-os com o referencial tedrico selecionado para esta tese.

Muitas informagdes sobre o curso e sua matriz curricular ndo sdo novas para mim.
Como coordenador do curso, tive oportunidade de conhecer melhor a proposta e a estrutura do
curso e das politicas da universidade que interferem diretamente em seu funcionamento.
Contudo, nessa época, eu ndo tinha leitura e conhecimento suficientes a respeito de teorias de
curriculo e de relagdes raciais para apreciar estas questdes no Projeto do Curso.

O desejo de pesquisar as questdes raciais no curso surgiu gradativamente.
Inicialmente, eu me apropriei de saberes sobre os Estudos culturais quando eu buscava
construir uma base teodrica para meu projeto e pesquisa de mestrado. Tais conhecimentos
foram construindo, formando e despertando a minha consciéncia para a necessidade de dar
visibilidade ao problema do racismo. Ao concluir o mestrado e retornar as atividades
profissionais na Universidade, tive a inquietacdo de ndo testemunhar acdes voltadas para a
questdo do racismo e da cultura Afro-brasileira no curso de Letras com Habilitacdo em
Lingua Inglesa. Nesse mesmo periodo, 2016 a 2018, assumi a direcdo do Departamento e tive
a oportunidade de ter uma maior aproximagdo com 0S outros cinco cursos de licenciatura e 0s
cursos de especializagdo do Campus. Assim, pude perceber que, diferentemente do curso de
Letras, alguns deles tinham eventos e atividades culturais constantes que abordavam as
questdes raciais além do momento das aulas.

Iniciei minhas leituras sobre racismo no Brasil inspirado nos textos de Nilma Lino
Gomes e Eliane Cavalleiro. A partir desses textos, fui conhecendo outros autores e busquei

compreender as perspectivas pos-coloniais e os conceitos de curriculo pos-critico para
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fundamentacdo tedrica. Consequentemente, decidi pesquisar 0 curso a partir dessa linha
tedrica no doutoramento.

Portanto, inspirado em uma perspectiva poés-colonial de curriculo, busquei
compreender a organizacdao curricular do curso de Letras, tendo em vista analisar suas
potencialidades para a (re) educacdo das relagfes étnico-raciais constitutivas da sociedade
brasileira. Nesse sentido, o presente capitulo esta organizado da seguinte forma: inicialmente,
apresento o historico do curso, suas diretrizes, concepcdes e finalidade assim como 0s eixos
que estruturam o seu PPC. Na sequéncia, analiso a organizacdo curricular do curso,
destacando os componentes >da matriz curricular que apresentam evidéncias para a defesa do
argumento que pretendo desenvolver ao longo do capitulo.

Para compreensdo da estrutura e diretrizes do curso, enfatizando suas especificidades,
finalizo o capitulo abordando o ensino de uma lingua estrangeira a partir dos estudos da
Linguistica Aplicada Critica, de forma que as perspectivas de um curriculo como espaco-
tempo de fronteira cultural possam ser apreciadas dentro do curso.

2.1 Breve apresentacao do Curso de Letras Lingua Inglesa DCH-VI

O curso de Licenciatura em Letras do Departamento de Ciéncias Humanas da UNEB,
localizado no municipio de Caetité — BA, a 645 km da capital do Estado, foi implantado no
ano de 1994 e reconhecido em 1997, através da Portaria Ministerial n® 743, de 25 de junho de
1997, ofertando na época com dupla habilitacdo - Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. Em
2004, com o redimensionamento curricular, o curso foi reformulado e um novo curriculo para
0 Curso de Letras com Habilitacdo em Lingua Inglesa e Literaturas foi implantado.

Embora os dois cursos tenham passado a ter curriculos diferenciados a partir de 2004,
somente em 2012, os colegiados foram desmembrados. Dessa forma, o curso de Letras com
habilitacdo em Lingua Inglesa passou a ter coordenacdo e decisdo colegiada independente.
Em 2007, o curriculo do curso com Habilitacdo em Lingua Inglesa passou por novas
alteracdes. Assim, os alunos que ingressaram a partir dessa alteragcdo foram automaticamente
inseridos no novo curriculo, denominado Curriculo Redimensionado com Ajustes.

Em 2021, o Projeto Pedagogico do Curso estd passando por um novo
redimensionamento, contudo, como as turmas que irdo aderir a nova matriz curricular ainda

ndo se iniciaram, usarei como analise a matriz curricular vigente desde 2013.

® Como o PPC usa 0 termo componente curricular para se referir as disciplinas do curso, quando uso
a palavra componente, doravante, estou referindo-me ao componente curricular do curso.



37

O curso de Letras segue as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para as
licenciaturas. De acordo com o parecer CNE/CES n° 492/2001, que aprovou tais Diretrizes, a
universidade “deve ser um espaco de cultura e de imaginagdo criativa, capaz de intervir na
sociedade, transformando-a em termos éticos” (BRASIL, 2001 p.29). Ainda de acordo com
esse documento, as areas de Letras sdo compreendidas como responsaveis pela relacdo
dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas.
Dessa forma, para as DCN (BRASIL, 2001), os cursos de graduacdo em Letras deverdo ter
estruturas flexiveis que, alem de facultarem e criarem oportunidade para o desenvolvimento
profissional, deem prioridade a abordagem pedagodgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno e promovam a articulagdo entre ensino, pesquisa e extenséo.

Conforme o exposto, esse documento propde que o curriculo passe a ser concebido
como “constru¢ao cultural que propicie a aquisi¢do do saber de forma articulada, e passe a ser
definido como todo e qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam um curso”
(p-29). A partir dessa definicdo, o documento apresenta o conceito de atividade académica
curricular como sendo — “aquela considerada relevante para que o estudante adquira
competéncias e habilidades necessarias a sua formacdo e que possa ser avaliada interna e
externamente como processo continuo e transformador, conceito que ndo exclui as disciplinas
convencionais” (BRASIL, 2001, p. 29).

Para as DCN, essa proposta apresenta as seguintes vantagens: oferece uma
flexibilidade na organizacdo do curso de Letras para responder as novas demandas sociais,
possibilitando, assim, eliminar a rigidez estrutural do curso; imprime ritmo e duracdo ao
curso, nos limites estabelecidos; e utiliza, de modo mais eficiente, os recursos de formacao ja
existentes nas institui¢gdes de ensino superior.

Por sua vez, o Projeto do Curso de Letras coloca como sua intencionalidade a de
formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com
as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagfes com o outro. Dessa forma, esses formandos teréo
desenvolvido competéncias e habilidades para atuar como professores, pesquisadores, criticos
literdrios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores
culturais, entre outras atividades. Para contemplar tais aspectos, o PPC apresenta uma

estrutura curricular organizada sob forma de eixos, que serdo apresentados no proximo tépico.

2.1.1 Estrutura Curricular
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O curso de Letras Lingua Inglesa do Campus VI possui uma carga horaria total de
3.225 horas e é desenvolvido por meio de eixos tematicos, relacionando-os aos componentes
curriculares para as faixas etarias e as etapas correspondentes a educacdo basica. Segundo o
Projeto Pedagdgico do Curso, o entendimento de curriculo nessa perspectiva é o de uma
construcdo articulada de conhecimento, que respeita as especificidades de cada &rea, e, ao
mesmo tempo, une os conteldos necessarios entre eles mesmos e entre a realidade interna e
externa da instituicdo de ensino.

Diante de minha experiéncia como docente do curso, considero pertinente a proposta
do curriculo estruturado em eixos tematicos. Percebo que assim os conteldos ndo sdo
trabalhados de forma fixa e isoladamente. Existe uma inter-relacdo de areas, interagdo de
individuos, associa¢do com os fatos sociais, culturais, politicos e linguisticos. Nas reunides de
colegiado e area, por exemplo, as discussdes sdo levantadas a partir do eixo em que a tematica
se enquadra. Além de j& existirem um tema e um componente curricular com proposta
interdisciplinar em cada semestre, o trabalho de articulagdo dos conteldos dos outros
componentes dentro dos eixos pode dinamizar o processo ensino-aprendizagem, tanto nos
trabalhos em sala de aula, quanto nas atividades de extensdo e organizacdo de eventos. De
forma resumida, os quatro eixos tematicos que estruturam o curso de Letras Lingua Inglesa,

de acordo com seu PPC sdo os seguintes:

o Eixo de Conhecimentos de Natureza Cientifico-Cultural (CNCC)

Este eixo € assim definido por conter os conteidos caracterizadores basicos
do curso, responsaveis pela formacdo teérica do profissional. Ele se
subdivide em Linguistica e Literatura. Os contetdos desenvolvidos nesses
subeixos, além de refletirem a evolucdo tedrica e cientifica nas areas de
lingua e literatura, estdo voltados para os contetidos trabalhados nas aulas de
Lingua Inglesa da Educacdo Basica, como concep¢do de texto, tipos de
texto, processos de leitura, a construgdo do significado e a percepgdo da
ideologia, analise linguistica, caracteristicas linguistico-literarias presentes
nos textos, entre outros.

o Eixo de Formacgéo Docente (FD)

Constituido pelos componentes de Pratica Pedagogica e Estagio Curricular
Supervisionado. A Prética Pedagogica permeia toda a primeira metade do
Curso, e o Estagio Curricular Supervisionado a segunda metade, dando
prosseguimento a Prética e integrando os contetidos da Educagdo Bésica.

o Eixo Interdisciplinar (EI)

Formado por componentes da area de Letras, Leitura e Producdo de Texto,
que ddo apoio tanto para a linguistica como para a literatura. Integram
também componentes de outras &reas, como Estudos Filoséficos, Estudos
Socioantropoldgicos, Tépicos de Lingua Brasileira de Sinais, que dao
suporte para o didlogo entre a lingua, a literatura e a pratica pedagdgica.
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o Eixo das Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCs)
Compde-se das atividades extracurriculares das quais os alunos participam,
tais como cursos de extensdo, exercicios de monitoria, participacdes em
congressos, foruns, seminarios, etc., regulamentadas pela Universidade
(UNEB, PPC LETRAS, DCH VI, 2007, s/p).

Como se pode observar os eixos tematicos apresentados constituem o ponto de partida
para o planejamento da estrutura curricular do curso e como suas areas sdo definidas. Para a
operacionalizacdo desse curriculo, a universidade optou por uma metodologia que favorecesse
a interacdo entre todos 0s eixos por ele constituidos, possibilitando o desenvolvimento da
interdisciplinaridade através de temas norteadores previamente definidos. Ndo exponho como
critica esta observacdo, mas fica perceptivel que o eixo Formacdo docente norteia a
articulacdo entre os conteudos, ou seja, a prioridade do curso é a pratica de ensino e a
formacédo docente.

Os componentes curriculares de cada semestre sdo ofertados dentro de um tema
norteador. Cada tema possui um componente voltado para o ensino da lingua inglesa e outro
voltado para a metodologia cientifica, denominado Nucleo de Estudos Interdisciplinares —
NEI, que a partir do sétimo semestre é substituido pelo Trabalho de Conclusdo de Curso -
TCC. Através desses componentes, perceber-se a progressao do aluno diante da proposta do
curso.

Algo interessante no curso, que penso ser muito importante para a pratica docente e 0
aprendizado dos alunos, é a apresentacdo de seminarios em todos 0s semestres. Através do
componente NEI, o planejamento e a apresentacdo desses seminarios promovem um dialogo
entre todos 0s outros componentes do semestre.

Esses temas, desenvolvidos do 1° ao 8° semestre, possibilitam a existéncia de um fio
condutor no direcionamento dos trabalhos, fazendo-os parte de um todo interdisciplinar. Isso
ndo significa que cada componente curricular, isoladamente, desenvolva o tema norteador,
mas, ao contrario, a partir deste tema, estabelece-se a relagdo com outros componentes
tambem trabalhados no semestre.

Como informado anteriormente, os temas sdo desenvolvidos a partir de cada semestre.
O curso possui oito semestres; sdo, portanto, oito temas norteadores. N&o irei discriminar os
componentes curriculares de cada tema norteador porque eles estardo em anexo. Seguem
abaixo os temas e suas definicGes, recortadas a proposta da pesquisa, conforme descritas no
PPC:
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o As Linguagens e as Producbes Socioculturais e Historicas:
Desenvolvido no 1° semestre, este tema propde uma reflexdo sobre a relagdo
entre as diversas linguagens que circulam na sociedade e as producdes
socioculturais e histéricas, produto das interacdes humanas.

o Os Cddigos, as Linguagens e as Produgbes Orais Socioculturais:
Este tema possibilita a continuidade da reflexdo realizada no semestre
anterior, abordando, no 2° semestre, 0s diversos cddigos que d&o suporte as
linguagens, desenvolvendo competéncias que dizem respeito a constituicdo
de significados que sdo de grande valia para a aquisi¢cdo e formalizacdo dos
componentes curriculares, na constituicdo da identidade e no exercicio da
cidadania, completando com as produgdes orais socioculturais.

) A Traducao e as Producdes Literarias na Contemporaneidade: No
3° semestre, este tema discute o oficio do profissional de lingua inglesa, além
de fazer um estudo sobre as producdes literdrias na contemporaneidade.
Discute, também, questbes relacionadas a traducdo, que, no mundo de hoje,
se tem tornado cotidiana e fundamental nos mais variados campos do
conhecimento e das atividades do homem.

. Os Estudos e Analises dos Processos Politico, Historico e Social
das Linguagens: Este tema desenvolve, no 4% semestre, estudos e analises
dos processos politico, histérico e social das linguagens, através da
comparagdo entre a literatura da Lingua Inglesa e a Lingua Materna, das
abordagens dos conhecimentos sistémicos de mundo e organizagdo textual,
do processo de ensinar e aprender a Lingua Inglesa, dando énfase aos
aspectos pragmaticos, semanticos e sociolinguisticos.

o O Processo Sistematico e Comparativo entre as Culturas no
Ensino da Lingua Inglesa: Este tema busca ampliar o conhecimento critico
em relacdo as diversas manifestacdes culturais e artisticas dos povos em
estudo, analisando-se textos narrativos e poéticos, investigando,
comparativamente, 0s aspectos constitutivos do ato de escrever, criar e ler da
literatura da Lingua Inglesa e da Lingua Materna, possibilitando a
articulagdo permanente entre os demais componentes curriculares do 5°
semestre.

o As Linguagens e as Novas Tecnologias em Lingua Inglesa:
Desenvolvido no 6° semestre, remete & constituicdo de competéncias e
habilidades que permitem ao educando compreender e usar 0s sistemas
simbolicos das diferentes linguagens como meios de organizagdo cognitiva
da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicagdo e
informacdo, confrontando opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacGes especificas.

o A Interdisciplinaridade e o Ensino da Lingua Inglesa: No 7°
semestre, este tema torna mais claro o conceito de interdisciplinaridade,
qguando enfoca o aspecto de que todo conhecimento precisa manter um
didlogo continuo com outros conhecimentos através da relagdo dos diversos
componentes curriculares, projetos de estudos, pesquisa e agdo transformada
numa pratica pedagogica e didatica eficiente e adequada aos objetivos do
Curso de Lingua Inglesa.

. As Novas Tendéncias Pedagogicas, Tecnoldgicas e a Pratica
Docente: Este tema aborda, no 8° semestre, as novas tendéncias
pedagbgicas, tecnoldgicas e pratica docente que culminam com a conclusao
do Curso através da apresentacdo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
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pelos discentes. Nesse momento, sdo analisadas e avaliadas as suas
producdes linguisticas, literarias, técnicas e cientificas (UNEB, PPC Letras,
DCH VI, 2007, s/p).

Segundo informagdes contidas no PPC, estes temas poderdo ser redefinidos pelo
Colegiado, desde que observada a sua relacdo com os componentes curriculares a serem
oferecidos em cada semestre. Eles refletem a preponderancia da linguagem, evidenciando a
sua relacdo com o desenvolvimento social, historico, cultural e cientifico da sociedade e o
estudo imprescindivel das areas de conhecimento para a formacdo do profissional de letras:
lingua, literatura e pratica pedagogica.

O PPC estd estruturado a partir de trés eixos indissocidveis: ensino, pesquisa e
extensdo, mas nem sempre foi perceptivel essa dindmica entre 0s eixos. Desde que iniciei
minhas atividades como docente do curso em 2007, percebi uma evolucdo na oferta de
atividades além do eixo ensino dentro do curso. Naquele momento, o curso ndo tinha nenhum
professor mestre ou doutor em seu quadro. Consequentemente, as atividades eram mais
voltadas para o ensino. Atualmente, o curso tem 80 por cento de seu corpo docente formado
por doutores e doutorandos, o que justifica um maior desenvolvimento de projetos de
extensdo e pesquisa, alem da oferta constante, conforme editais, do Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID.

Os projetos de Pesquisa e Extensdo tém como finalidade maior ampliar o universo de
atuacdo do aluno que transcende da sala de aula, promovendo uma inser¢cdo da academia na
comunidade e vice-versa. Assim, possibilitam a construcdo de saberes ndo s6 para os alunos,
mas para todos os envolvidos e representam também o exercicio da funcdo social da
Universidade. Dessa forma, os projetos do curso serdo também analisados nesta pesquisa.

Uma vez apresentados o historico, as diretrizes e informacdes gerais referentes a
estrutura curricular do curso, faco uma selecdo e mapeamento dos componentes curriculares
do curso com base nas evidéncias apresentadas em suas ementas no sentido de estreitar as

informacdes que sdo relevantes para esta pesquisa.

2.2 Percepcdes do Projeto do curso

Como a presente pesquisa de tese busca analisar as contribui¢6es do curriculo do curso
de Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa para a (re)educacao das relagdes étnico-raciais

constitutivas da sociedade brasileira, as informacgOes preliminares que apresento, neste
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capitulo, sinalizam a possibilidade de encontrarmos, nas diferentes &reas do curso, as
contribuicbes almejadas nas anélises mais aprofundadas.

Se 0 curso conseguir alcancar seu objetivo proposto no PPC de formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as questdes raciais e
estarem conscientes de sua insercdo na sociedade e das relacbes com o outro, estara
contribuindo para uma revolucdo na educacdo e para a descolonizagdo do curriculo das
perspectivas eurocéntricas dominantes.

As proprias recomendacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001)
para que o Curso de Letras seja um espaco de cultura e de imaginacdo criativa, capaz de
intervir na sociedade, sendo responsavel pela relacdo dialética entre o pragmatismo da
sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas, alimentam a expectativa de encontrar
uma estrutura curricular capaz de proporcionar aos formandos do curso uma formacao ética e
critica.

As recomendacdes das DCN e o que o PPC apresentam até aqui vdo ao encontro das
perspectivas pos-coloniais. Nessas perspectivas, existe a preocupacdo em proporcionar uma
intervencdo nos discursos de normalidade hegemoénica e formular a critica em torno de
questBes de diferenca cultural (BHABHA, 2014). Combater as narrativas ideoldgicas que
ignoram as diferencas nas questdes de género, raca e classe sdo propostas pos-coloniais.

Ao analisar o PPC, é possivel perceber o elevado nimero de componentes que
oportunizam ao professor abordar em sala de aula questdes como racismo, preconceito,
identidade cultural, o curriculo eurocéntrico, a Lei 10.639/13, politicas educacionais,
formacdo da sociedade brasileira, a lingua como instrumento dialético e atividade social,
analise discursiva e ideologia, sinaliza que existe uma cultura de reflexdo no curso. Todos
esses temas contribuem para que o profissional de Letras possa promover uma educacao
antirracista em sua atuacdo. Segundo Nilma Lino Gomes (2010), promover uma educacgdo
antirracista significa fazer com que todos que passem pela educacgdo questionem a si mesmos
nos seus proprios preconceitos e reconhecam a beleza e a riqueza das diferencas.

Em todos os temas norteadores foram encontrados componentes curriculares com
afinidade a proposta desta pesquisa. Além de as ementas desses componentes abordarem
aspectos voltados para a formacdo cultural e critica de seus discentes, muitas delas propéem
um trabalho interdisciplinar dentro do tema que comp®&e a matriz curricular.

Como em outro capitulo faco uma analise mais aprofundada de todos os componentes,

incluindo informacdes além das ementas, ndo adiantarei as analises de cada componente neste
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momento. Apresento apenas uma reflexdo sobre a composicdo e proposta de cada tema
norteador que dialogam com as questdes levantadas no paragrafo anterior.

Considerando a forma como a matriz curricular do curso é organizada a partir da
distribuicdo dos temas norteadores que fomentam a interdisciplinaridade entre os
componentes e a construcdo articulada do conhecimento, a0 mesmo tempo, sua abertura em
abordar aspectos politicos, sociais, culturais da realidade de vida dos alunos, pode-se inferir
que o curriculo do curso busca inspiracdo nos estudos pos-criticos, por ndo ser linear e
sistematizado, mas com foco nos sujeitos e nas diferencas culturais e identitarias. Nesse
mesmo sentido, 0s temas trazem contetidos de grande relevancia para a compreensdo de uma
educacdo antirracista e uma formacao critica.

Como mencionado anteriormente, o Projeto do curso afirma que seus egressos terdo a
oportunidade de desenvolver saberes para atuar como professores, pesquisadores, criticos
literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores
culturais, entre outras atividades. Contudo, focarei a formacgdo de professor de Lingua
Estrangeira, que, apesar de todas as competéncias descritas, € a principal abordagem
apresentada na matriz curricular, tanto nas discussdes tedricas, como nas metodologias e
prética de estagio.

Outro motivo que justifica observar atentamente a préatica de ensino é o fato de ser
objetivo desta pesquisa perceber o grau de confianca dos egressos do curso quanto a sua
formacédo para atuar de forma eficaz diante de acGes de discriminacdo e racismo em suas salas
de aulas. Por se tratar de um curso de licenciatura, ndo seria anormal considerar que todas as
areas de estudos da matriz curricular do curso contribuem para a atuacdo desse professor.

Parto do principio de que a promoc¢édo de uma educacdo antirracista e a contribuicdo da
escola para uma sociedade justa e igualitaria perpassa pela formacdo critica do professor.
Dessa forma, espero que o graduando e futuro professor ndo sé receba uma educacédo
antirracista durante sua formacdo, mas que se sinta seguro e preparado para colocéa-la em
pratica em sua atuacao.

Dito isso, considero que o curso de Letras Lingua Inglesa traz nos seus elementos
constitutivos potencialidades para a formagdo docente em uma perspectiva antirracista. A
analise até aqui feita demonstra que no perfil de profissional que o curso vislumbra, na
concepcao e na finalidade de seu Projeto Politico-Pedagdgico e a constituicdo da matriz
curricular do curso reforcam essa hipotese. Possivelmente, o curso cumpre com sua

responsabilidade social e com o fazer linguistico, logo apresente contribui¢des para uma
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educacédo antirracista. Os outros procedimentos seguintes desta pesquisa constataram, se na
prética, a formacao docente no curso acontece conforme seu Projeto Pedagdgico.

2.3 A formacdao de professor de linguas

Na pratica do ensino de lingua estrangeira, € muito comum encontrarmos professores
sem formacdo académica, que decidiram assumir a profissdo devido ao fato de terem
aprendido a lingua, ou terem morado em paises onde a lingua € falada como primeira lingua.
Estes exemplos sdo mais encontrados nas instituicbes de ensino exclusivos de lingua
estrangeira.

O fato de o professor ndo ter formacdo ndo nos da a certeza de que seus alunos nao
irdo ter sucesso no aprendizado, assim como o fato de o professor ter frequentado um curso de
licenciatura ndo nos da a certeza de que, na prética, ele terd toda seguranga necessaria para
assumir qualquer turma de lingua estrangeira. Contudo, estas questfes podem ser discutidas e
compreendidas durante o curso e superadas nas praticas de estagio, o que torna relevante a
formacdo académica para o profissional que atuara no ensino de lingua estrangeira.

Muitos professores que ndo tém formacdo académica, na area de ensino, acabam por
seguir o passo a passo da metodologia adotada pela escola em que eles atuam, como é o0 caso
das escolas franquiadas. Outras vezes, eles acreditam no instinto de ensinar, sem perceber que
estdo reproduzindo o mesmo método que seus professores adotavam quando eles estavam

aprendendo, nessa direcdo, destaca Almeida Filho:

Qualquer que tenha sido o método usado pelos nossos professores quando
comegcamos a aprender uma lingua estrangeira, ele tendera a se transformar
na maneira ‘natural’ de aprender linguas. Essa é a manifestacdo basica de um
principio pelo qual, na auséncia de uma postura bem fundamentada e critica
sobre o aprender linguas, fazemos o que vimos ser feito conosco ou ao Nosso
redor. A teoria informal de aprender e ensinar faz parte de um quadro
referencial organizado de memorias, percepcles, crengas e atitudes sobre
esse tipo de problema (ALMEIDA FILHO, 2007, p.19).

Conforme o autor aponta, falta ao professor que se apoia nessa maneira natural de
aprender uma postura bem fundamentada e critica sobre o aprender e ensinar linguas. Nao é
dificil constatar nas aulas desses professores a reproducdo de esteredtipos, idolatria a cultura
da lingua ensinada e falta de habilidade em lidar e perceber as diferencas culturais entre 0s

alunos da turma e, muitas vezes, no material didatico usado durante as aulas.
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Almeida Filho (2007) sugere que o ato de refletir seja algo natural e continuo nas
atividades do professor. Para o autor, cabe ao profissional de linguas buscar sentidos globais
do proprio ensino, pautar-se por critérios proprios; estabelecer juizos de coeréncia entre o que
diz fazer e o que faz, buscar explicagdes para os procedimentos e conteudos adotados, assumir
a subjetividade do ato de avaliar, interpretando e tomando providéncias para minimizar os
efeitos indesejados, buscar rigor na amostragem, na triangulagdo de evidéncias e na
completude das observacdes e buscar compreensdes novas e crescentes acerca da
complexidade dos processos de ensinar e aprender linguas na escola.

Levando em conta as questdes acima e tendo como base Bartlet (1998), Almeida Filho

(2007, p. 74) apresenta um quadro de fases da reflex&o:

Quadro 5 — Fases da reflexéo

Fases da reflex&o
1. Mapear o acontecido na aula (e antes dela): O que eu fago como professor?
2. Informar : Qual o significado do meu ensino? O que eu pretendia?

3. Contestar: Como me tornei o professor que sou? Incongruéncias entre o meu dizer e 0
meu fazer? Como emergiu esse meu fazer?

4. Avaliar: Como ser diferente do que sou?

5. Agir: Como posso atuar na pratica?

Pontos a resolver:

= Que fazer com os “meteoritos” (conceitos deslumbrantes) de outras areas proximas que
distraem os professores de uma agenda estabelecida?

= Todo professor deveria ser também um pesquisador com um so6lido preparo para transitar
no mundo da ciéncia? Esse é que seria 0 nivel basal para todos ou se reservaria a cara e
dificil preparacdo do pesquisador para 0s que insistissem na empreitada?

= Podemos nos aperfeicoar como professores sem aperfeigoar 0s outros agentes parceiros
como os alunos, colegas, diretores, formadores de opinido? (ALMEIDA FILHO, 2007, p.
74).

Fonte: ALMEIDA FILHO (2007, p. 74)

Vale ressaltar que sdo varias as habilidades que se esperam de um professor de lingua
estrangeira, 0 que justifica a existéncia de um curso de graduacdo especifico para essa
formagé@o. O dominio linguistico da lingua estrangeira é tdo necessario quanto a formacéo

critico-reflexiva de sua préatica para que o professor possa atuar de forma eficiente.
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Infelizmente, existem professores que se sentem aptos a ensinarem simplesmente por
terem aprendido a lingua, como também existem escolas em que o professor de outras
disciplinas, como Geografia, Biologia e outras, completa sua carga horaria ministrando aula
de Lingua Inglesa.

Segundo especialistas da Linguistica Aplicada (KUMARAVADIVELU, 2005;
BARCELQS, 2004; LIMA, 2009), o professor de lingua estrangeira, em sua formacéo,
precisa preparar-se para lidar com situacGes que vdo além das habilidades linguisticas. Para
Almeida Filho (1993), por exemplo, o professor precisa habilitar-se em, pelo menos, cinco
competéncias para que ele possa estar seguro no processo ensino-aprendizagem. Sao elas: a
competéncia implicita, a aplicada, a profissional, a tedrica e a linguistico-comunicativa. Para
iniciar as atividades de ensino, pelo menos duas competéncias sdo necessarias, a linguistico-
comunicativa e a implicita. Conforme o professor vai ganhando experiéncia, ele pode adquire
as outras competéncias.

Antes de apresentar as competéncias apresentadas por Almeida Filho (1993), saliento
gue minha compreensdo por competéncia esta ancorada nos estudos de Kleber Aparecido da
Silva sobre o termo. O referido autor entende que a competéncia “ndo pode ser relacionada a
imitacdo de modelos ou ao acimulo de conhecimentos, uma vez que ela envolve a acdo de
resolver problemas e, portanto, fazer escolhas, apoiando-se em conhecimentos ja construidos
(SILVA, K., 2010, p. 268)”. Portanto, a competéncia ¢ a capacidade de saber fazer e de saber
agir em determinadas situacdes.

Segundo Almeida Filho (1993), a competéncia implicita é baseada nas crencas e
experiéncias vividas pelo professor; a competéncia aplicada leva o professor a ensinar com
base no que sabe conscientemente e que permite que ele alcance os resultados pretendidos; a
profissional leva o professor a ter consciéncia de seus deveres, potencialidades e o seu papel
na sociedade; a tedrica proporciona ao professor uma capacidade de articular as teorias com
as suas teorias pessoais, relaciona-se com a competéncia aplicada; por Gltimo, a competéncia
linguistico-comunicativa capacita o professor a usar a lingua que ensina em situaces reais de
uso.

As recomendacdes de Almeida Filho sdo embasadas no fato de que a aquisicao® de
uma lingua, seja ela materna ou estrangeira, € constituida por trés pilares fundamentais:

linguagem, identidade e cultura. Nesse sentido, “a0 fazermos aquisicdo de uma segunda

6 Aquisicéo e aprendizado néo serdo tratados como sinénimos neste texto. De acordo com as teorias
de Krashen (1981), a aquisicdo € um processo inconsciente enquanto a aprendizagem ocorre como
um processo consciente.
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lingua, consequentemente, aprendemos também uma nova cultura, redefinimos nossa
identidade e podemos, da mesma forma, interferir na identidade e na cultura daqueles com
guem interagimos” (SILVA, 2016, p.25).

Durante a interacdo, os falantes revelam seus aspectos culturais, uma vez que lingua e
cultura ndo séo dissociadas. Uma das formas de imposicdo adotada pelos colonizadores foi do
uso de sua lingua materna aos colonizados como forma de interferir na sua cultura. Lima
(2008), pensando nos aspectos culturais durante o processo de ensino de uma segunda lingua,
afirma que € impossivel ensinar uma lingua sem considerar seus valores culturais. O autor
defende que, “ensinar uma lingua estrangeira é, antes de qualquer coisa, ensinar também sua
realidade” (LIMA, 2008, p.89). Lidar com as diferengas culturais entre a propria cultura e a
cultura do falante da lingua alvo depende-se do desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa intercultural.

Diante das recomendacGes para a formacdo adequada do professor de lingua
estrangeira, é razoavel que o curso que oferece essa licenciatura contenha em seu Projeto
Pedagogico mecanismos de alteridade para formar seus discentes e conscientiza-los de que a
lingua é uma forma de expressar respeito e autoconhecimento em diferentes situacdes. Jorge
(2009, p. 163) enfatiza:

O carater educativo do ensino de uma LE esta nas possibilidades que o aluno
pode ter de se tornar mais consciente da diversidade que constitui o0 mundo.
As multiplas possibilidades de ser diferente, seja pela cultura, seja pelas
identidades individuais, podem fazer com que o individuo se torne mais
consciente de si préprio, em relacdo a seu contexto local e ao contexto
global.

O curso de Letras com habilitacdo em uma lingua estrangeira tem um papel essencial
na formacdo da identidade e no reconhecimento e valorizagdo da cultura dos alunos. Ao
constituir um professor para atuar no ensino de lingua estrangeira, 0 curso assume o papel de
forméa-lo para confrontar-se com os estereétipos e preconceitos pré-existentes para que ndo
ocorra uma supervalorizacdo da cultura alheia, nem uma desvalorizagdo da propria cultura,
mas um posicionamento critico.

Pensando nessa formagéo, Jorge (2009) apresenta diversas possibilidades que o valor

educativo de uma lingua pode oportunizar aos educandos e educandas:

- Refletir sobre a lingua e a cultura materna;
- Aprender sobre a diversidade cultural que existe no mundo e no seu préprio
pais;
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- Pensar no que significa ser jovem, crianca, adulto em outras partes do
mundo;

- Compreender as diferencas culturais como parte da riqueza da diversidade
humana;

- Conhecer a literatura de vérias partes do mundo, assim como outras normas
de expressdo artistica, etc. (JORGE, 2009, p.164-165).

Durante o processo de formacdo para ensinar uma lingua estrangeira, o futuro
professor esta sendo preparado para ensinar seus alunos a lidar com pessoas de costumes
diferentes do seu, a evitar estereotipos, a compreender, de forma critica, que as culturas sdo
diferentes, mas ndo superiores. Nesse sentido, Scheyerl (2004, p. 65) afirma que “integrar o
ensino de uma lingua estrangeira a formacéo do individuo deve ser um dos objetivos da aula
de lingua estrangeira”. Para dar conta dessas recomendagdes, o professor precisa ndo so de ter
conhecimento sobre a lingua, mas também dos aspectos que compreendem a diversidade
cultural de seus alunos, e na medida do possivel, dos falantes da lingua-alvo.

Para compreendermos na préatica as afirmacbes de Scheyerl, podemos tomar como
referéncia a explanacdo de Luiz Paulo da Moita Lopes, referéncia no Brasil nos estudos da
Linguistica Aplicada, sobre os conhecimentos que definem a competéncia comunicativa dos
estudantes durante o processo de construcdo de significados de natureza sociointeracional que
as pessoas utilizam. Segundo Moita Lopes (1996), nesse processo, as pessoas fazem uso de
trés conhecimentos: conhecimento de mundo, conhecimento de organizacdo de textos e
conhecimento sistémico.

Moita Lopes (1996) argumenta que o conhecimento de mundo é necessario porque
leva em consideracao as experiéncias individuais construidas durante a vida que se tornaram
conhecimento armazenado na memoria da pessoa. Ja o conhecimento de organizacao textual
reflete a maneira como a informacdo € organizada em diferentes tipos de textos, orais ou
escritos, refletindo o dominio da pessoa para a execuc¢do da tarefa de compreenséo e producédo
do discurso. Finalmente, o conhecimento sistémico, que engloba o dominio linguistico
conforme o enunciado em questdo. Tais argumentos pressupdem, portanto, a concepcao de
lingua como discurso, levando sempre em consideragdo o enunciado com sua carga ideologica
entre os interlocutores.

Ao compreender que o0s aspectos sociais, historicos e humanos devem ser
considerados dentro do contexto de ensino de linguas estrangeiras, Pennycook (1990) propde
uma formacdo de professores reflexiva sobre a politica educacional. O autor alerta que,

“enquanto o ensino de linguas continuar a trivializar-se, recusando-se a explorar aspectos
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politicos e culturais da aprendizagem de lingua, ele estar4 mais vinculado & acomodagéo do
que a qualquer nog¢do de acesso ao poder” (PENNYCOOK, 1998, p. 27).

O referido autor adverte, ainda, para o risco de os professores de lingua estrangeira se
posicionarem como ‘“‘empregados técnicos de sala de aula para transmitir um corpo de
conhecimento estatico” (Id. p.310). De acordo com Pennycook (1990), o professor deve
refletir sobre as questdes ideoldgicas que envolvem a sua prética, deve compartilhar ideias,
discutir sobre os exercicios de poder que envolvem a sociedade e, finalmente, contribuir,
através da educacdo, para uma construcdo de uma vida melhor para os educandos. Caso
necessario, o autor propfe atuacdo de “professores que transgridem os limites normais da
pedagogia e ensinam seus proprios alunos a transgredir: a pedagogia como transgressao”
(PENNYCOOK, 2006, p. 75). Baseado nas reflexdes de bell hooks (1994) a respeito do
ensino transgressor, Pennycook argumenta que precisamos assumir posturas morais e criticas
para melhorar o mundo estruturado na desigualdade, nem que para isso seja necessario opor,
resistir e cruzar os limites opressores da dominagao pela raga, género e classe (2006).

Ao discorrer sobre o ensino reflexivo de uma lingua estrangeira, Pennycook salienta
que é preciso reconhecer a natureza politica da educacdo e que, “nenhum conhecimento,
nenhuma lingua e nenhuma pedagogia é neutra ou apolitica” (1994, p. 301). O autor ainda
alerta que a lingua inglesa, por ser uma lingua internacional, ao ser ensinada numa pratica
critica, precisa comecar explorando as culturas, conhecimentos e histdrias dos alunos de
maneira desafiadora e ao mesmo tempo positiva e animadora (PENNYCOOK, 1994).

A respeito do fato de nenhuma pedagogia ser neutra ou apolitica, o precursor da

pedagogia critica no Brasil, o educador Paulo Freire (1997, p. 40-41), enfatiza:

N&o h& nem jamais houve préatica educativa em espago-tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente
abstratas e intocaveis. Insistir nisso é convencer, ou tentar convencer, 0s
incautos de que essa é a verdade, que é uma pratica politica indiscutivel com
que se pretende amaciar a possivel rebeldia dos injusticados. Tao politica
quanto a outra, a que nao esconde, pelo contréario, proclama, sua politicidade
(FREIRE, 1997, p.40-41).

Freire (2010) alerta, também para a esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Acreditar que o espaco escolar € apolitico e neutro é revelar uma
posicao social ideologica e, até mesmo, politica. Se a escola ndo dialogar com a realidade de

sua sociedade, ela ndo esta cumprindo seu papel pedagdgico.
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Nessa perspectiva, ao refletir sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras nas escolas
brasileiras, Almeida Filho (2007) enfatiza que ela “necessita passar por uma consciéncia
étnica e cultural que reforce a propria identidade brasileira antes de avancar rumo a integracao
dos ideais e valores das culturas estrangeiras e principalmente das dominantes” (ALMEIDA
FILHO, 2007, p. 39).

Luiz Paulo da Moita Lopes, defensor da Linguistica Aplicada Indisciplinar, argumenta

que a area, ao discutir sobre o ensino critico de lingua estrangeira,

tem chamado a atencdo para a necessidade de ouvir as vozes das periferias
ou daqueles que foram alijados dos beneficios da modernidade (os negros, 0s
homossexuais, as mulheres, os povos colonizados etc.), ndo s6 como uma
forma de produzir conhecimento sobre eles, mas principalmente pelo
interesse em entender como suas epistemes, desejos e vivéncias podem
apresentar alternativas para o nosso mundo (MOITA LOPES, 2009, p. 20-
21).

N&o é possivel um brasileiro interagir de forma critica culturalmente com nativos de
outra lingua, se ele ndo conhece sua propria sociedade. Mesmo as informacdes trazidas nos
livros de literatura e histéria necessitam uma leitura interpretativa para a compreensao politica
dos contetidos para que nao sejam reproduzidos os mitos e estereétipos estabelecidos na
histdria da sociedade brasileira.

As reflexdes apresentadas revelam a importancia de pensar a formacao do professor de
Lingua Estrangeira a partir de um curriculo que acompanhe a realidade social dos alunos e
professores de modo que esse curriculo ndo seja um aglomerado de conteddos, ou traga uma
visdo homogénea da sociedade ignorando suas diferencas sociais e culturais, mas que seja um
espaco de cultura, negociacdes e interacOes entre as diferentes identidades nele presentes.

Em suma, o que procurei demostrar neste capitulo foi a relevancia de uma formacéo
critico-reflexiva para o exercicio da profissdo de professor de linguas, ao mesmo tempo
refletir sobre as consequéncias de uma préatica realizada de maneira natural com métodos

intuitivos.
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3 O CURRICULO EM UMA PERSPECTIVA POS-COLONIAL

Neste capitulo a minha pretensdo € discutir o curriculo escolar em uma perspectiva
pos-colonial. Embasado nas discussfes que se apoiam nos Estudos Culturais para a
compreensdo das relagdes sociais, politicas e a construcdo de identidade cultural dos sujeitos
envolvidos na construgdo desse curriculo, buscarei enfatizar a relacdo de poder e a proposicao
para a superacdo de uma perspectiva eurocéntrica dos curriculos em relacdo as questdes
étnico-raciais na escola.

Nesse sentido, para a contextualizagdo do tema, apresentarei, em um primeiro
momento, o racismo como um problema estrutural no Brasil e sua interferéncia na estrutura
social e escolar, para, em seguida, destacar algumas proposi¢des para uma educacdo
antirracista.

A abordagem do curriculo a partir da perspectiva pés-colonial oferece embasamento
para discutir questdes relacionadas ao racismo e as relacfes de poder no contexto escolar.
Elisabeth Macedo (2006b) avalia ser possivel tratar os curriculos em uma perspectiva pos-
colonial na medida em que o colonialismo ndo é entendido como uma dominacéo politica e
econbmica, mas fundamentalmente como um processo cultural, como uma tentativa de
espraiar pelo mundo uma Unica forma legitima de criacdo de significados.

Ao abordarem o hibridismo cultural no pdés-colonialismo e no curriculo, Lopes e
Macedo (2011) argumentam que 0 pos-colonialismo é “um termo que tem designado,
classicamente, formulacdes tedricas que buscam entender os efeitos politicos, sociais e
culturais da colonizagdo politica em paises que se tornaram independentes a partir de meados
do século passado” (2011, p. 208-209).

Homi Bhabha (2014), por sua vez, argumenta que a perspectiva pos-colonial
abandona as tradi¢cdes da sociologia do subdesenvolvimento e, “como modo de analise, ela
tenta revisar aquelas pedagogias nacionalistas ou ‘nativistas’ que estabelecem a relacdo do
Terceiro Mundo com o Primeiro Mundo em uma estrutura binaria de oposicao” (BHABHA,
2014, p. 278). O autor explica que, dessa forma, a perspectiva pos-colonial forgca um

reconhecimento das fronteiras culturais e politicas mais complexas. Nesse sentido,

A critica pos-colonial é testemunha das forcas desiguais e irregulares de
representacdo cultural envolvidas na competicdo pela autoridade politica e
social dentro da ordem do mundo moderno. As perspectivas pos-coloniais
emergem do testemunho colonial dos paises do Terceiro Mundo e dos
discursos das ‘minorias’ dentro das divisdes geopoliticas de Leste e Oeste,
Norte e Sul. Elas intervém naqueles discursos ideolégicos da modernidade



52

que tentam dar uma ‘normalidade’ hegemonica ao desenvolvimento irregular
e as historias diferenciadas de nacdes, racas, comunidades, povos. Elas
formulam suas revis@es criticas em torno de questfes de diferenca cultural,
autoridade social e discriminagdo politica a fim de revelar os momentos
antagdnicos e ambivalentes no interior das ‘racionaliza¢cdes’ da modernidade
(BHABHA, 2014, p. 275).

Os valores e prioridades culturais para o critico pds-colonial ndo podem ter sua
incomensurabilidade classificada dentro das teorias do relativismo ou pluralismo cultural
(BHABHA, 2014). Ainda segundo o autor, “os discursos criticos pos-coloniais exigem formas
de pensamento dialético que ndo recusem ou neguem a outridade (alteridade) que constitui o
dominio simbdlico das identificagdes psiquicas e sociais” (BHABHA, 2014, p. 279). Desse
modo, a identidade politica e cultural é construida pela alteridade de forma hibrida.

Nessa mesma linha de pensamento, Hall (2009) afirma que o conceito pos-colonial se
propQe a caracterizar a mudanca nas relacdes globais que marca a transicdo, que ele considera
necessariamente irregular, da era dos Impérios para 0 momento da pds-independéncia ou da

pos-descolonizacdo. Na concepgdo desse autor,

[...] 0 “pos-colonial” ndo sinaliza uma simples sucessao cronologica do tipo
antes/depois. O movimento que vai da colonizagdo aos tempos pos-coloniais
ndo implica que os problemas do colonialismo foram resolvidos ou
sucedidos por uma época livre de conflitos. Ao contrario, o “poscolonial”
marca a passagem de uma configuragdo ou conjuntura historica de poder
para outra. [...] No passado, eram articuladas como relagdes desiguais de
poder e exploracdo entre as sociedades colonizadoras e as colonizadas.
Atualmente, essas relagdes sdo deslocadas e reencenadas como lutas entre
forgas sociais [...] no interior da sociedade descolonizada, ou entre ela e o
sistema global como um todo (HALL, 2009, p. 56).

Como se nota, nos Estudos Culturais, que tem Hall como um de seus referenciais,
chega-se a compreensdo das relacbes de poder dos contextos sociais e politicos em uma
sociedade marcada pela diversidade cultural nos diversos espagos da vida contemporanea,
uma vez que, nesse caso, eles se apresentam como um ramo de conhecimento que busca
instrumentalizar o saber para uma intervencgéo politico-social com uma concepgéo de cultura
que reflete a complexidade dessa luta de poder e politica na sociedade. Portanto, conforme o

pensamento de Silva (2017, p. 133-134), a cultura é concebida pelos Estudos Culturais como:

campo de luta em torno da significacdo social. A cultura é um campo de
producdo de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em
posicdes diferenciais de poder, lutam pela imposicéo de seus significados a
sociedade mais ampla. A cultura é, nessa concep¢do, um campo contestado
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de significacdo [...] um campo onde se define ndo apenas a forma que o
mundo deve ter, mas também a forma como as pessoas e 0s grupos devem
ser. A cultura é um jogo de poder.

A cultura desempenha papel essencial e influencia nas préaticas sociais enquanto um
campo de producdo e negociacdo de significados.

Costa, Silveira e Sommer (2003), tomando como referéncia as ideias de Sardar e Van
Loon (1998, p.09), afirmam que os Estudos Culturais, com o objetivo de mostrar as relagdes
entre poder e praticas culturais e expor como o poder atua para modelar essas praticas,
consideram que a cultura sempre tem uma dupla funcao: ela €, ao mesmo tempo, o0 objeto de
estudo e o local da acdo e da critica politica; assim, eles tentam expor e reconciliar a divisdo
do conhecimento entre quem conhece e 0 que é conhecido. Como afirmam Alice Lopes e
Elizabeth Macedo (2011, p. 195), “os estudos culturais se preocupam com 0s nexos entre
cultura e poder”.

Lopes e Macedo (2011) enfatizam, ainda, a relacdo entre os estudos culturais e o
curriculo, considerando o curriculo como uma pratica cultural, uma pratica de atribuir
significados, um discurso que constréi sentidos. Ao tratarmos sobre temaéticas tipicamente
curriculares, como a selecdo e distribuicdo do conhecimento por meio do curriculo, a
emancipacdo como projeto educacional, conceito de curriculo oculto e a cultura da escola,
“dialogamos, sem nomear, com a tradi¢do dos estudos culturais” (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 195). Todas essas tematicas enfatizam a acdo dos sujeitos sobre as estruturas sociais,
buscando obter determinados efeitos de poder.

Diante das concepcdes dos Estudos Culturais e da perspectiva pés-colonial
apresentadas, o colonialismo é entendido como um processo cultural que nos possibilita tratar
o curriculo segundo a linha de pensamento de Elisabeth Macedo (2006b), criando um espaco
para discussdo que contrasta a hegemonia e a relacdo de poder no curriculo, como destacarei

na secao seguinte.

3.1 O Curriculo escolar

Questionamentos relacionados & ac¢do politica na sociedade contemporanea no que
tange a oportunidade de uma educacgéo inclusiva e acessivel e quanto a saber se ainda ha
espaco para lutas em torno de principios como igualdade e emancipacéo do sujeito, estdo hoje
no centro das discussdes sobre curriculo. Nesse contexto, o curriculo escolar é percebido

como uma pratica social que perpassa pelas relagdes sociais, politicas e culturais. Sua analise,
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portanto, ndo se restringe as questdes internas da escola, ou curso, mas abarca o cenario
escolar como um todo. A relacéo de poder fica implicita na cultura escolar (SILVA, 2014).

Dessa forma, Macedo (2006a, p. 228) conceitua o curriculo como “um espago-tempo
de fronteira no qual interagem diferentes tradi¢cGes culturais e em que se pode viver de
multiplas formas”. Embasada na nocdo de fronteira utilizada pelo p6s-colonialismo, a autora
afirma que essa fronteira serve para “designar um espago-tempo em que sujeitos, eles mesmos
hibridos em seus pertencimentos culturais, interagem produzindo novos hibridos que nao
podem ser entendidos como um simples somatério de culturas de pertencimentos”
(MACEDO, 2006b, p. 106). Essa fronteira, a0 mesmo tempo em que expde as diferencas,
oferece espaco para todos 0s sujeitos.

Macedo (2006a, 2006b) compreende os curriculos escolares como praticas
ambivalentes, nas quais convivem as culturas locais dos variados pertencimentos de alunos e
professores com as culturas globais, majoritarias tanto nos curriculos escritos quanto,
possivelmente, nos vividos nas salas de aula. Um espaco em que sujeitos diferentes
interagem, discursos globais e locais negociam sua existéncia. Esses discursos, segundo
Macedo (2006b), oportuniza-se confrontar o poder colonial que opera repleto de esteredtipos
e suas consequéncias, sendo elas, buscar fixar os sentidos e eliminar o outro.

Esse lugar-tempo ¢ um cendrio em que “as culturas lutam por legitimidade, um
territorio contestado, mas como uma prética cultural que envolve, ela mesma, a negociacdo de
posicdes ambivalentes de controle e resisténcia” (MACEDO, 2006b, p. 105). Nessa
perspectiva, o cultural ndo é visto como fonte de conflito entre diversas culturas, mas como
praticas discriminatérias em que a diferenca é produzida, enquanto o curriculo é ele mesmo
um hibrido, em que as culturas negociam com a diferenca.

Nessa interacdo e pertencimentos dentro de processo cultural, compreender 0s sujeitos
envolvidos de forma individualizada é essencial. Bhabha (2014) nos propde reinscrever nosso
imaginario social, criando um espaco de negociacao que reside na rearticulacdo construida no
entre-lugar desses lados como alternativa. Ainda segundo o autor, devemos historicizar a
questdo do sujeito no campo da diferenga cultural - e ndo da diversidade cultural. Dessa
forma, concordo com Macedo quando ela afirma que o curriculo deve ser compreendido
como “espago-tempo de fronteira cultural e a cultura como lugar de enunciacdo tem
implicagdes na forma como concebemos o poder e, obviamente, nas maneiras que criamos
para lidar com ele” (MACEDO, 2006b, p. 109). Desse modo, lidar com o poder significa

assumir posicao e negociar na pratica (HALL, 2009).



55

A titulo de exemplo e problematizando com o propdsito desta pesquisa, a concepgao
de Macedo me ajuda a pensar o curriculo do curso de Letras como um curso de constituicdo
de professores e um espaco de cultura e didlogo que possa refletir as negociacGes das culturas
globais e individuais dentro da sociedade. Sem essa reflexao, corre-se o risco de, além de
ignorar as diferencas culturais locais, promover uma supervalorizacdo da cultura dos povos
falantes nativos da lingua inglesa, como os ingleses e estadunidenses. Infelizmente essa
ultima préatica € recorrente nos livros didaticos, configurando uma exaltacdo ao eurocentrismo.

Vale ressaltar que a lingua é um instrumento simbdlico de dominacdo no contexto da
globalizag&o. No periodo colonial, por exemplo, a lingua nativa do colonizado era substituida
pela lingua do colonizador. A lingua é Util para a fixacdo de sentidos preferenciais.

Mesmo na literatura escrita em inglés, muitos escritores negros, além dos britanicos e
americanos, como 0s caribenhos, nigerianos, sul-africanos, quenianos, indianos,
bangladeshianos e outros, tém-se destacado e ampliado as opgOes para a compreensao de uma
sociedade multicultural e multirracial no ensino-aprendizado da lingua inglesa. Infelizmente,
apesar de seus destaques na literatura mundial, estes escritores sdo pouco enfatizados, ou

mesmo desconhecidos, nos estudos literarios dos cursos de Letras.

3.2 Descolonizagao do curriculo

A educacdo é um instrumento inquestionavel para se perceber o projeto politico
dominante numa sociedade. A histdria e escolarizacdo do negro, por exemplo, ndo sdo
distintas e ambas revelam seu constante enfrentamento as desigualdades na histdria brasileira.
O curriculo escolar, como espaco de poder, revela as referéncias para uma homogeneizacéo
cultural e a dominacdo de um grupo. No Brasil essa referéncia € o eurocentrismo e 0s grupos
dominantes séo os brancos.

Nesse contexto de articulacéo entre curriculo, cultura e conhecimento, compreende-se
a necessidade de uma mudanca epistemologica em relacdo as questdes étnico-raciais na
escola. Nilma Lino Gomes (2012) caracteriza essa mudanga como uma agdo no intuito de
descolonizar os curriculos que se encontram baseados numa perspectiva eurocéntrica. Para a

autora,

A descolonizac¢do do curriculo implica conflito, confronto, negociagbes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagéo
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias historicas, econémicas e visdes de
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mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores
e educadoras, o curriculo e a formacao docente (GOMES, 2012, p. 107).

Quando se trata de debater a descolonizag&o do conhecimento, questiona-se a falta de um
espaco nos curriculos que seja mais plural e democratico; que nao se contemple apenas a ciéncia
ocidental como referéncia. Como exemplo de luta por essa ruptura, temos a Lei 10.639/03, que
tornou obrigatério o ensino da historia e da cultura afro-brasileira nas escolas, publicas e
privadas, do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, e a Lei 11.645/08, que altera a anterior e
institui tambeém a obrigatoriedade do ensino de Historia e culturas indigenas nessas escolas.

O paradigma eurocéntrico estabelece a nocdo de que, tanto fisica quanto
culturalmente, os europeus sao referéncias a serem seguidas. Do contrario, os diferenciados
sdo considerados inferiores. Como consequéncia, saberes formadores da cultura brasileira se
tornam invisibilizados e silenciados, como os dos povos de origem indigena e africana. A
ruptura ndo implica trocar um paradigma por outro, mas contemplar todos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagces Etnico-raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana esclarecem as expectativas que

estas mudancas possuem e enfatizam. Na concepcdo expressa neste Documento,

E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuices
histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além
das de raiz africana e europeia (BRASIL, 2004, p.17).

Em relacdo a esse desafio a ser enfrentado pela educacdo e, consequentemente, a
rigidez das matrizes curriculares, Gomes (2012) enfatiza que “muito ja se denunciou o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e
sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos” (p. 102). As participacdes dos povos
indigenas, dos colonizadores portugueses e europeus e dos africanos na construcdo da
identidade cultural precisam ser tratadas nos curriculos escolares sem priorizar nenhuma
delas.

Se analisarmos historicamente as visGes de curriculo praticadas, percebem-se as

oportunidades de discutir as diversas culturas que integram a sociedade:
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Temos, de forma breve e simplificada, as seguintes visdes de curriculo e de
teoria curricular: 1) a tradicional, humanista, baseada numa concep¢éo
conservadora da cultura (fixa, estavel, herdada) e do conhecimento (como
fato, como informagédo), uma visdo que, por sua vez, se baseia numa
perspectiva conservadora da funcdo social e cultural da escola e da
educacdo; 2) a tecnicista, em muitos aspectos similar a tradicional, mas
enfatizando as dimensdes instrumentais, utilitirias e econbmicas da
educacdo; 3) a critica, de orientacdo neomarxista, baseada numa andlise da
escola e da educacdo como instituicdes voltadas para a reproducdo das
estruturas de classe da sociedade capitalista: o curriculo reflete e reproduz
essa estrutura; 4) a pos-estruturalista, que retoma e reformula algumas das
analises da tradicdo critica neomarxista, enfatizando o curriculo como
pratica cultural e como pratica de significacdo (SILVA, T., 2010, p. 12).

Sabemos que se trata de um processo de lutas constantes, resisténcia e conquistas
graduais. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2010), antes das analises pds-estruturalistas e dos
Estudos Culturais, o curriculo ndo era problematizado quanto as desigualdades educacionais
centradas nas relacBes de género, raca e etnia. Somente apds superar as visdes tradicional,
tecnicista e critica € que o curriculo abriu espaco para os estudos multiculturais. Portanto,

depois das teorias criticas e pds-criticas,

ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O
curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso |...]
no curriculo se forja nossa identidade [...] O curriculo é documento de
identidade (SILVA, 2017, p. 150).

Somente através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder é que os temas da
raca e da etnia ganham lugar na teoria curricular. Mas o texto curricular ainda celebra os
mitos da origem nacional, confirma o privilégio das identidades dominantes e trata as
identidades dominadas como exaticas e folcloricas, afirmando, assim, que ele é uma herancga
colonial em termos de representacdo racial (SILVA, 2017). Entretanto, o curriculo deve

mostrar-se como um espaco de poder e luta, pois

[...] guem tem o poder de representar tem o poder de definir e de determinar
a identidade. [...] A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer
oportunidades para que as criangas e o0s/as jovens desenvolvessem
capacidades de critica e questionamentos dos sistemas das formas
dominantes de representacdo da identidade e da diferenca (SILVA, 2014, p.
91; 92).
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Com base nas criticas de Silva, percebe-se que o curriculo escolar deveria ser pensado
a partir do processo historico de sua sociedade, educandos e educadores. Infelizmente, o
curriculo vem pre-estabelecido fora do contexto dos alunos e muitos ndo compreendem a
relevancia dos estudos propostos. Constroi-se, assim, a ideia de que, através desse
conhecimento, se alcancara um posicionamento social, uma zona do ser. Isso significa,
segundo Fanon (2008), que para se alcancar essa zona, concebida como universal, tem se 0
europeu como referéncia.

Ainda sobre essa zona do ser como alvo, ou uma referéncia, podemos refletir sobre a
situacdo do negro. Ao ser introduzido na sociedade, ele € induzido a aceitar que o que ele
possui de conhecimento e bagagem cultural ndo é suficiente para seu sucesso social. Fanon
(2008), ao falar de sua propria experiéncia, relata que, como um negro na sociedade, queria
simplesmente ser um homem entre outros homens, contudo era associado aos seus ancestrais
escravizados. Nas palavras de Fanon (2008, p. 109): “Quando me amam, dizem que o fazem
apesar de minha cor. Quando me detestam, acrescentam que ndo é pela minha cor”. A
diferenca é negada e desconsiderada como algo positivo entre os individuos de cor de pele
diferente: nesse caso, a pessoa de pele negra é considerada inferior sem nenhum argumento
além do associado a sua cor de pele.

A sociedade leva o individuo a acreditar que apenas assumindo a identidade proposta
pelos dominantes saira da zona de ndo-ser para a de ser, portando-se igualmente ao branco.
Portanto, é um desafio enfrentado pelos negros brasileiros, “construir uma identidade negra
positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para
ser aceito é preciso negar-se a si mesmo” (GOMES, 2003, p. 172). Vale ressaltar que se trata
de uma imposi¢ao social essa visao de uma “identidade negra negativa” que pode e deve ser
superada.

Ao sair de seu lugar e conhecer o espaco idealizado pela sociedade dominante, o
choque cultural ¢ inevitavel. Fanon (2008, p.129) adverte que “uma crianga negra, normal,
tendo crescido no seio de uma familia normal, ficard anormal ao menor contato com o mundo
branco”. Ao refletir sobre o curriculo escolar, podemos fazer uma analogia a esse mundo a
que Fanon se refere. Consequentemente, 0 mesmo autor chama a nossa atencéo para o perigo
camuflado nessa alienacgéo trazida nos conhecimentos propostos nos curriculos escolares: “se
é em nome da inteligéncia e da filosofia que se proclama a igualdade entre os homens,
também ¢ em seu nome que muitas vezes se decide seu exterminio” (FANON, 2008, p. 43). A
partir dessa camuflagem, percebe-se a tentativa de normalizar o que ndo € conveniente que

seja questionado para os dominadores da sociedade.
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Segundo o Atlas da Violéncia’, divulgado pelo Instituto de Pesquisa Econdémica
Aplicada — IPEA, no ano de 2017, de cada 100 individuos que sofreram homicidios no Brasil,
71 eram negros. Enquanto alguns cidaddos tém privilégios, outros sdo exterminados pelo
modelo de sociedade vigente no pais até entdo. Esses dados demonstram haver uma violacao
dos artigos | e Ill da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, publicada em 1948, pela
Organizacdo das NagOes Unidas — ONU. Segundo o artigo 11l desse Documento, “todo ser
humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal”, enquanto o primeiro afirma
que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. Os dados do
IPEA e a violagdo dos artigos citados revelam o poder e dominio da populagdo branca na
sociedade brasileira e a necessidade urgente de mudancas.

Como consequéncia desse fato e com o proposito de enfrentar essa realidade exposta,
a Assembleia Geral da ONU proclamou o periodo entre 2015 ¢ 2024 como “uma década
dedicada aos povos de ascendéncia africana®”, para que estes povos tenham seus direitos
promovidos e protegidos.

No Brasil, o direito a educacdo passou a ser resguardado na Constituicdo Federal de
1988, como parte de um conjunto de direitos sociais, com o propdésito de promover o valor da
igualdade entre as pessoas. Em 1990, foi criada a Lei 8.069/90, com um conjunto de normas
do ordenamento juridico brasileiro com o objetivo de proteger a crianca e o adolescente, 0
conhecido Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, e, em 1996, foi promulgada a Lei
9394/96 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, a qual regulamentou o
sistema educacional do Brasil.

Com a expansdo do direito a educacdo, sujeitos antes invisibilizados passam a fazer
parte do espaco escolar e chegam com seus conhecimentos, demandas politicas, valores,
condicdes de vida, sofrimento e vitérias (GOMES, 2012), e, consequentemente, eles
questionam os curriculos praticados nas escolas. Gomes (2001) aponta que, para se
estabelecer uma escola verdadeiramente democréatica, torna-se necessario instituir relacdes
socioculturais com as diferencas existentes; e acrescenta: “possibilitar o dialogo entre as
varias culturas e visées de mundo, propiciar aos sujeitos da Educagdo a oportunidade de
conhecer, encontrar, defrontar e se aproximar da riqueza cultural existente nesse ambiente e

construir uma educagao cidada”. (GOMES, 2001, p. 91). Embora nao seja facil alcangar a

7 https://www.ipea.gov.br/portal/images/170602 atlas da violencia 2017.pdf Acesso em: 15 de set.
de 2019.

® https://decada-afro-onu.org/ . Acesso em: 12 de ago. de 2019.
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existéncia dessa escola, sabe-se que o caminho é persistir na busca desse entre-lugar, isto ¢,
nas perspectivas pos-coloniais, os intersticios onde as culturas se contestam.

Muitas conquistas nesse sentido ja foram alcancadas, contudo, a cultura de luta precisa
ser constante contra a dominacao da sociedade por um grupo privilegiado, principalmente a
favor dos que sofrem as consequéncias desse modelo.

Gomes (2001, p. 86) alerta, ainda, para o perigo de se ignorarem as diferencas

socioculturais. Visto que

As préticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as
mais discriminatorias. Essa afirmacdo pode parecer paradoxal, mas
dependendo do discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro
da homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das diferencas. Partir
do pressuposto de gue 0s sujeitos presentes na escola sdo todos iguais e, por
isso, possuem uma uniformidade de aprendizagem, de culturas e de
experiéncias, e 0s que ndo se identificam com esse padrdo uniforme sdo
defasados, especiais e lentos, € incorrer em uma postura que, ao
desqualificar uma referéncia, reproduz uma dominagé&o.

A retorica de tratamento igualitario a todos € um instrumento de manutencdo da
desigualdade. Se realmente existisse uma vontade de oferecer oportunidades iguais a todos, o
discurso seria de equidade. N&o é possivel democratizar a sociedade sem considerar as
diferengas e a realidade individual de cada cidadao.

O espago escolar é onde os sujeitos da sociedade adquirem conhecimento para
perceber as diferentes identidades culturais dentro de seu convivio. Desse modo, a
possibilidade de dialogo entre as varias culturas, para que seus individuos possam conhecer-
se, admirar, e aproximar-se, pode ser promovida pela elaboracdo de um curriculo voltado para
uma educacdo democratica.

O silenciamento e a negacdo das culturas minoritarias no curriculo ocorrem com
grupos sociais que ndo dispdem de representatividade na esfera de poder. Dessa forma, o
curriculo ndo tem como apresentar o mesmo significado para todos, o que reflete a
desigualdade de oportunidades e de privilégio para os representados, transformando a escola
num espacgo de homogeneizagdo da cultura dominante. O agravante é que esta postura ndo é
assumida dentro da escola. Passa-se a ideia de que se esta buscando oferecer o melhor aos
membros de grupos menos favorecidos.

Ferreira e Silva (2013, p. 27) afirmam que tais atos “sdo praticados através de
artimanhas sutis, como a negacdo do conflito e o silenciamento dos subalternizados através da

imposicdo do padrdo hegemdnico que, sob o jugo da colonialidade do ser, ndo ousa questiona-
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lo”. Para questionar, é preciso conquistar espaco e voz. A educacdo ainda é o local para
promover essas mudancas e o curriculo um territorio de disputas.

Embora me tenha referido sempre ao curriculo e seus significados, vale considerar que
o0 trabalho de conscientizacdo dos professores, principalmente nos cursos de licenciatura, é
muito relevante e pode ser eficaz porque, se as mudancas ndo ocorrerem nos curriculos
formalizados, o professor os muda no contexto das aulas. A questdo é menos documental e
mais da relacdo do professor com esses conhecimentos politicos em torno do curriculo.

N&o obstante o curriculo traga suas imposicdes sutis, principalmente em relacdo a
questdo racial, o reflexo dessa postura se encontra visivelmente nas relagdes entre as
diferentes representacdes dentro do contexto, promovendo, assim, uma supervalorizacdo de

um grupo e refletindo a existéncia de um racismo institucionalizado, como veremos a seguir.

3.3 Racismo no Brasil

Quando proponho a superacao do racismo no espacgo escolar e em toda a sociedade
brasileira, estou afirmando que o racismo existe e que suas consequéncias sdao sofridas,
sobretudo, pelos negros. Antes que se proponha uma educagdo antirracista, € preciso
compreender a existéncia e atuagdo do racismo na sociedade.

O racismo tem uma caracteristica peculiar, a de ser algo de carater ndo oficial.
Portanto, além da luta para supera-lo, precisa-se argumentar sua existéncia. Dessa forma,
Munanga (2008) argumenta que o caminho para a superacdo do racismo € o reconhecimento
de que ele existe. Do contrério, fica dificil lutar contra as praticas discriminatérias se o
problema n&o existe.

Gomes (2005), para afirmar que o racismo existe no Brasil, exemplifica com uma
contradi¢do inerente ao racismo brasileiro apresentada na campanha intitulada “Onde vocé
guarda o seu racismo?”, realizada pela iniciativa Didlogos Contra o Racismo. O resultado
demonstrou que o ponto-chave da campanha era este questionamento: se existe racismo sem
racista. Foi revelado pelas pesquisas de opinido publica “que 87% da populacdo reconhecem
que ha racismo no Brasil. Mas 96% dizem que nao sao racistas” (GOMES, 2005, 46-47).

Cavalleiro (2005) afirma em seus estudos a existéncia do racismo, do preconceito e da
discriminagdo raciais na sociedade brasileira. Como a escola reflete a realidade social, logo
ndo hd de se duvidar de que o racismo acontece e causa prejuizos no espaco escolar,
principalmente aos que sdo vitimas diretas. Cavalleiro (2005) aponta que ndo Sa0 poucos 0S

danos que esse comportamento acarreta aos individuos negros e exemplifica:
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[...] auto-rejeicdo, desenvolvimento de baixa autoestima com auséncia de
reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial;
dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e,
consequentemente, evasdo escolar. Para o aluno branco, ao contrario
acarretam; a cristalizacdo de um sentimento irreal de superioridade,
proporcionando a criagdo de um circulo vicioso que reforca a discriminacéo
racial no cotidiano escolar, bem como em outros espacos da esfera publica
(CAVALLEIRO, 2005, p.12).

As consequéncias apresentadas por Cavalleiro (2005) revelam a imposicdo de uma
verdade como alternativa Unica embutida de demonstracdo de poder e aversao sobre o outro,
mas que também trabalha pela manutencdo dessa dominacdo. Portanto, esses comportamentos
que caracterizam o racismo sdo consequéncias da relacdo de poder no ambiente dentro de um
sistema de opressdo que alimenta as diferencas e as tem como um mecanismo para separar €
dominar os oprimidos.

Ao discutir sobre a ideia de raca, na qual se organiza o racismo, e seus impactos na
construcdo social, como as desigualdades sociais, Amilcar Araujo Pereira (2014) afirma que
ainda é possivel observar varios aspectos da democracia brasileira que se encontram
incompletos. Para esse autor, “o racismo continua sendo um elemento estruturante dessas
desigualdades e definidor de maiores ou menores oportunidades para os brasileiros,
dependendo do seu pertencimento étnico-racial (pretos, pardos, indigenas, brancos ou
amarelos)” (PEREIRA, 2014, p. 61). Percebe-se, a partir dessa afirmacdo, que a ideia de raca
e 0 racismo sao construcdes sociais, nas quais se definem as oportunidades sociais a partir das
caracteristicas bioldgicas e genotipicas.

Ao falar sobre o racismo no Brasil em uma entrevista oferecida a Glenda Melo, Nilma
Lino Gomes afirma que ele se “alimenta do nosso passado escravista, da ndo integra¢do da
populacdo negra na sociedade de classes e das poucas politicas publicas de promoc¢do da
igualdade racial” (GOMES; MELO, 2016, p.116). Ainda segundo a autora, 0 racismo se
“Incrustou na nossa estrutura social, nas relacdes de poder, nas relacdes economicas e de
género, de forma tdo arraigada que passou a ser naturalizado. Assim, quando algo se
naturaliza, ele passa a ndo ser visualizado nem nomeado pela maioria” (GOMES; MELO,
2016, p. 116). Infelizmente, desnaturalizar esse racismo nao é tarefa facil.

Essa forma discreta da perpetuacdo do racismo recebeu a definicdo de racismo
institucional. Segundo Célia Maria Marinho de Azevedo (2018), esse conceito foi trabalhado

inicialmente em meados dos anos 1960 por Stokely Carmichael e Charles V. Hamilton, em
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seu livro Black Power. Nesse livro, os autores apontaram as diferengas entre o racismo aberto,
violento, individual e o racismo camuflado, ndo menos violento, porém subjacente as
instituicbes dos Estados Unidos. Ainda segundo a autora (2018), anos depois, Robert Miles
(1989) busca delimitar melhor o conceito de racismo institucional a fim de definir até que
ponto os dois tipos de racismo séo responsaveis pelos males que afetam a populagdo negra.

Azevedo (2018, p. 171) ainda adverte para o fato de que esse racismo institucional
“acaba por se confundir, aos olhos de muitos, com o problema da pobreza ou com uma mera
questdo de classe”. Embora a pobreza afete o negro devido a falta de oportunidade e a
desigualdade social, uma coisa néo justifica a outra. O tratamento respeitoso ndo depende da
posicdo social e poder aquisitivo do interlocutor. A Unica conclusdo possivel é que, dessa
forma, se minimiza ou mesmo se nega a gravidade do racismo no Brasil.

Essa naturalizacdo, ou negacdo do racismo e da desigualdade, apresentada pelas
autoras Nilma Gomes e Ceélia Maria Azevedo, remete-nos a ideologia do mito da democracia
racial, que, como bem descreve Munanga, é baseado

na dupla mesticagem bioldgica e cultural entre as trés racas originarias, tem
uma penetracdo muito profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia de
convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas sociais e
grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades
e impedindo os membros das comunidades ndo-brancas de terem consciéncia
dos sutis mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja,
encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como
brasileiros e afastando das comunidades subalternas a tomada de consciéncia
de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido para a construcao e
expressao de uma identidade propria. (MUNANGA, 2004, p. 89)

Como o autor destaca, esse mito encobre os conflitos raciais, ofusca a realidade do
negro e camufla o racismo e a excluséo existentes na sociedade brasileira, passando a ideia de
uma relacdo harmoniosa entre todos os individuos, como se existisse no pais a igualdade de
direitos, igualdade social, igualdade racial e liberdade garantida a todas as pessoas,
independentemente de sua origem étnico-racial e da cor da pele. Como Nilma Gomes

enfatiza, a forca do mito torna-se um discurso violento e inaceitavel. Escreve essa autora:

E a forga do mito que faz com que muitos brasileiros e brasileiras digam, por
exemplo: “o racismo esta na cabeca dos proprios negros. Somos uma
sociedade miscigenada. Tanto é que minha bisavo era escrava e a outra era
india pega no lago. Por isso, ndo sou racista e por isso ndo se pode dizer
quem & negro e quem ¢ branco no Brasil”.

Eu pergunto: existe coisa mais irritante, violenta e ignorante de se ouvir,
ainda hoje, no século XXI, tanto nas ruas, nas micro-praticas cotidianas, na
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vida politica e nas universidades? E eu lhe respondo: essa é uma das formas
violentas do mito da democracia racial se expressar.

E um discurso poderoso que consegue ser introjetado e repetido por negros e
brancos e, assim, desestimula, ameniza ou neutraliza a luta antirracista
(GOMES; MELO, 2016, p. 116).

As angustias descritas pela autora revela os meios de perpetuacdo do racismo na
sociedade. Azevedo (2018), por sua vez, esclarece que a ideia da existéncia de uma
democracia racial brasileira, que perdura até o presente com a forca de um mito, ndo surgiu
repentinamente, “mas foi fruto de diversos interesses politicos e circunstancias sociais locais;
do contréario, acredito que ela ndo teria conseguido impregnar tdo ubiqua e incisivamente o
imaginario nacional e internacional sobre o Brasil” (AZEVEDO, 2018, p. 166). A ordem
cronoldgica da histdria e participacdo do negro na sociedade brasileira confirma que esse mito
ganhou forca a partir de interesses politicos e em longo prazo.

Desde o final do século XIX, no Brasil havia uma preocupacdo em construir uma
identidade nacional brasileira. Logo, as discussdes sobre a constru¢do da nagdo brasileira
giravam em torno da questdo racial. As teorias raciais do fim do século anterior pregavam a
ideia do branqueamento da populacdo em longo prazo por acreditarem na ideia de racas
inferiores e superiores. Como consequéncia disso, a populacdo que descendia de ex-
escravizados de origens africana e indigena era considerada inferior. As ressonancias das
teorias raciais do século XIX permanecem ainda hoje na sociedade brasileira como procurei
evidenciar nesta secdo. Tal fato nos leva a perspectivar a educa¢do como um instrumento de

formacdo antirracista. Adentremos a essa questao.

3.4 Proposic¢des para uma educagao antirracista

Como resultado de lutas dos movimentos negros, em 2003, foi promulgada a Lei
10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e culturas afro-brasileira e
africana na educacdo basica. Embora tenha sido uma grande conquista para uma educacgéo
antirracista e muitas mudancgas positivas ja sejam visiveis no espago escolar, quase duas
décadas depois, ainda percebemos a necessidade de continuar os trabalhos de superacéo ao
racismo e de busca para a formagcdo de um espaco democratico no campo educacional
brasileiro.

Muitas vezes fica visivel a confusdo que os responsaveis pela oferta da educagédo
escolar no pais fazem entre garantir um ensino de qualidade para todos e a promogdo de um

espaco académico em que as diferencas identitarias sejam respeitadas, acolhidas e
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reconhecidas por todos dentro da instituicdo e, consequentemente, em toda a sociedade. Nao
basta garantir 0 acesso do negro as universidades, é preciso oferecer uma educacao igualitaria,
como também ndo podemos qualificar um ensino como de qualidade se ele ndo considera as
diferencas identitarias.

O motivo da caréncia de um tratamento democrético a todos, negros e ndo negros, no
espaco escolar é a existéncia do racismo institucionalizado que ainda existe nele. Os
sentimentos de inferioridade e superioridade ndo podem acontecer nesse espacgo, Visto que
eles promovem preconceitos e discriminacGes. Dessa forma, mesmo apds muitos anos
sancionada a Lei 10.639/03, a luta continua por uma educagao antirracista.

Segundo Cavalleiro (2001), a educacdo antirracista almeja possibilitar aos individuos
pertencentes ao grupo de atingidos pelos preconceitos a reconquista de uma identidade
positiva, portanto “a palavra mdxima da educacdo antirracista ¢ a igualdade entre os seres
humanos” (CAVALLEIRO, 2001. p. 150). Na concepgdo dessa autora, uma Educacédo

Antirracista:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relacdes interpessoais
entre adultos e criancas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a historia brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacgdo do ‘eurocentrismo’
dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o
estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora agbes que possibilitem o fortalecimento do auto-conceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO,
2001, p. 158).

Ainda segundo a autora, o conflito e a discriminacao na escola vdo alem das relacfes
interpessoais. Os diversos materiais didatico-pedagogicos utilizados em sala de aula, em
geral, apresentam apenas pessoas brancas com e como referéncia positiva, contribuindo para o
processo discriminatorio no cotidiano escolar (CAVALLEIRO, 2005). Ainda a respeito da

utilizacdo de recursos com esse carater, a autora alerta para o processo de socializa¢do a que
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isso remonta, de “socializagdo racista, marcadamente branco-eurocéntrico e etnocéntrico, que
historicamente enaltece imagens de individuos brancos, do continente europeu e
estadunidense como referéncias positivas em detrimento dos negros e do continente africano”
(CAVALLEIRO, 2005, p. 13).

De forma muito esclarecedora, Nilma Gomes (2010), ao apontar as expectativas que
devemos ter de uma escola que cumpre seu papel para as relagbes étnico-raciais, a define
como aquela em que todos ao passarem pela educacdo bésica, saiam dispostos a refletir seus
préprios preconceitos e dispostos a mudar suas praticas, aprendendo, assim, a desnaturalizar
as desigualdades e a se posicionar politicamente contra todo tipo de discriminacao.

Os cursos de licenciaturas, com observancia na formagéao de seus professores, podem
ser 0 ponto de partida para um projeto plausivel a curto e longo prazo na educacéo escolar
antirracista, visto que € funcdo de todos na educacdo propor uma educacdo democratica e
igualitaria. Para Gomes (2011, p.70) “a questdo racial ndo se restringe a comunidade negra, e
a superacdo do racismo e da desigualdade racial faz parte da luta pela construgéo da cidadania
e da democracia para todos”.

O professor sensivel e critico a estas questdes é capaz de reivindicar melhorias para o
éxito na qualidade do curriculo livre das praticas marcadas pela colonialidade, tais como: em
sua prépria capacitacdo e de seus pares, seja formacdo inicial ou continuada; incentivo as
pesquisas sobre as culturas minoritarias; alteracdes nos livros didaticos para que outras
versdes da histdria sejam apresentadas; referéncias que melhor atendam as préaticas para uma
educacdo antirracista que evidenciem os tracos da diferenca cultural e étnico-racial; trabalho
conjunto entre os diferentes setores da educacao; e eventos que ndo sejam somente atrelados
as datas comemorativas sobre a tematica.

Em consonéncia com as proposicdes apresentadas por Cavalleiro, Rosana Monteiro
(2006), ao refletir nas acdes para que a educacao antirracista se concretize, observa que as
Instituicbes de Ensino Superior - IES, como responsaveis pela insercdo da Resolucdo
CNE/CP 1/2004, devam “elaborar uma pedagogia antirracista e antidiscriminatoria e construir
estratégias educacionais orientadas pelo principio de igualdade basica da pessoa humana
como sujeito de direitos, bem como posicionar-se formalmente contra toda e qualquer forma
de discriminagdo” (MONTEIRO, 2006, p. 126). Dessa forma, as IES deixariam de ser
baseadas na perspectiva curricular eurocéntrica e excludente.

Diante do exposto, ndo € suficiente a matriz de um curso de licenciatura trazer uma ou
mais disciplinas que proporcionem estudos de textos literarios que abordem a questdo étnico-

racial superficialmente, assim como a contribuicdo dos povos de diversas etnias para a



67

formacdo da cultura brasileira e da Diaspora; precisa-se oportunizar aos envolvidos no
contexto internalizar sua pratica a as acdes de respeito, lidando positivamente com a
diferenca. Os cursos de licenciaturas sdo espacos em que individuos de culturas diferentes se
reinem e expBem suas posicdes politicas e sociais, portanto o proprio curso ja € um espaco de
luta e poder.

Em sintese, procurei ao longo deste capitulo abordar o curriculo escolar em uma
perspectiva pods-colonial, considerando a necessidade de sua superacdo de uma vertente
eurocéntrica. A partir das caracteristicas peculiares do racismo praticado no Brasil, apresenteli

proposicOes para uma educagéo antirracista.
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4 A EDUCAQAO ANTIRRACISTA NO CURRICULO DO CURSO DE LETRAS
LINGUA INGLESA: poténcias e fragilidades

Embora o Projeto do curso investigado nesta tese apresente de forma clara suas
concepgdes, finalidades, planejamento curricular e embasamento legal, Neste capitulo
proponho fazer uma triangulacdo entre o que se compreende por curriculo numa perspectiva
pos-colonial, as propostas apresentadas no Projeto do Curso e as diretrizes de ensino
apresentadas nos planos de curso dos professores. Tal empreendimento tem como objetivo
analisar o modo como o Projeto do Curso é compreendido pelos professores ao planejar suas
aulas e a perspectiva de formacdo para uma educacao antirracista. Considero que esta analise
¢ essencial para se perceber como o curso, de forma tanto idealizada quanto prética, executa
um curriculo que promova espacos para estratégias de subjetivacdo singular ou coletiva, e
espacos em que possamos observar a articulacdo das diferengas, o que Bhabha (2014)
denomina de entre-lugares.

Entendo que a superacdo de uma perspectiva eurocéntrica dos curriculos em relacéo as
questdes étnico-raciais na escola, a preparacdo para uma educacdo antirracista e a criticidade
agucada do professor para os problemas sociais e politicos, dentro e fora da escola, s6 podem
acontecer a partir da formacdo do professor através das discussbes sobre a formacdo da
identidade cultural da sociedade e tendo em vista os problemas e tensdes que sdo promovidos
nessa sociedade como espaco de poder.

Baseado nas caracteristicas para uma educacdo antirracista, apresentadas por
Cavalleiro (2001) as quais possibilitam aos individuos atingidos pelos preconceitos a
reconquista de uma identidade positiva e uma relagcdo interpessoal respeitosa no ambiente
escolar, busquei identificar contetidos curriculares na matriz do curso que levem os alunos a:
reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira; refletir sobre o racismo e
seus derivados no cotidiano escolar; cuidar para que as relagfes interpessoais entre adultos e
criangas, negros e brancos sejam respeitosas; e contribuir para a eliminacdo do eurocentrismo
dos curriculos escolares para que contemplem a diversidade racial.

Diante do exposto, realizei um mapeamento, a partir dos planos de curso dos
professores que ministraram os componentes selecionados que constam no historico escolar
dos participantes desta pesquisa. Esclareco que esse processo se deu em trés etapas.

A primeira etapa consistiu em uma analise seletiva nas informagfes constantes no
plano de curso do professor. Por uma questdo didatica, a analise das ementas dos

componentes curriculares do curso foi realizada por categoria. Dessa forma, apds a primeira
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organizacao, e também levando em consideracdo os objetivos da pesquisa, 0S componentes
foram distribuidos em trés categorias, a saber: os que tratam da formacéo critica do professor,
0s aspectos culturais nas aulas e, por ultimo, as questdes raciais.

Inicialmente, foram analisadas, para a primeira selecdo, todas as ementas, conteddos
programaticos e objetivos dos componentes que os discentes aqui investigados cursaram. Essa
primeira analise foi necesséaria para definir os componentes que se enquadravam nas
categorias propostas, visto que muitos componentes ndo abordam questdes culturais,
identitarias e sociais no ensino.

Para essa andlise, solicitei a secretaria do colegiado do curso, que gentilmente me
atendeu, que fizesse um levantamento, a partir do histérico de cada estudante, dos planos de
curso dos componentes que eles haviam cursado. Em posse desse material, foi possivel
concluir a primeira etapa.

Posteriormente, fiz um estudo das ementas de todos os componentes ja selecionados
no intuito de diferenciar e exaltar o que é proposto pelo curso e o que € decidido a partir da
elaboracdo das aulas pelo professor, visto que a ementa € definida no projeto do curso e ndo
pode ser alterada pelo professor.

Finalmente, analisei outras informacbGes que compGem o plano de curso, como
objetivos, contetdo programatico, metodologia, avaliacdo, referéncia bibliografica e basica,
caso sejam relevantes para a analise.

Com base nos dados levantados, organizo este capitulo em trés partes. Na primeira,
destaco os aspectos do Projeto do curso de Letras e do planejamento docente que evidenciam
a preocupacao com a formacao critico-reflexiva dos futuros professores de Lingua Inglesa. A
segunda parte apresenta a preocupagdo com as questdes culturais na formacdo docente nos
documentos analisados e, por fim, na terceira parte, destaco como as questdes raciais sdo
abordadas no Curso de Letras Lingua Inglesa sob a perspectiva de seu curriculo e do

planejamento dos docentes.

4.1 Professor de Lingua Inglesa Critico e Reflexivo

O professor de lingua estrangeira € um profissional em formacédo continua. Segundo
Vilson Leffa (2008), ele precisa estar sempre se atualizando, provocando mudangas e
adquirindo autonomia, de forma que possa promover uma ruptura com o tradicional e a
transgressdao com o curriculo. Para isso, o profissional precisa ir além dos fundamentos

adquiridos no curso de formagéo inicial.
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Ao refletir sobre o perfil do profissional de linguas estrangeiras, Maria Antonieta
Celani (2008) propde que ele seja alguém critico, reflexivo e amoroso. A partir de uma visao
sociointeracionista, a autora argumenta que esse profissional deva ser alguém envolvido em
um processo continuo, inserido na pratica, e ndo derivado de um método ou de um modelo
tedrico. Celani (2008) justifica essa visdo, enfatizando que o professor de linguas é também
um educador e seu interesse deve estar centrado no conhecimento e na funcdo moral da acéo
de educar. Diz a autora que “educar nio ¢ apenas um ato de conhecimento; € também um ato
politico” (CELANI, 2008, p. 26). Dessa forma, compreende-se que um profissional reflexivo
pensa em melhorar sua pratica e ndo apenas acumular conhecimento.

Como linguista aplicado, Pennycook (1998), ao analisar a linguagem em relacdo a
vida social, defende que seja tracada na formacao docente, gradativamente, uma concepg¢éo de
critica transformadora, pois, segundo ele, “na qualidade de intelectuais e professores,
precisamos assumir posturas morais e criticas a fim de tentar melhorar e mudar um mundo
estruturado na desigualdade” (PENNYCOOK, 1998, p. 42). Dessa maneira, as questoes
ideologicas precisam ser consideradas na pratica docente.

Pelos argumentos dos autores apresentados neste tépico, percebe-se a necessidade de o
curso de Letras formar professores que venham a atuar de forma autdnoma, que reflitam sobre
sua pratica e que sejam criticos da realidade que os cerca.

As inquietacOes trazidas pelos autores citados se justificam pelo risco de o curso se
enquadrar numa visao positivista de educacdo, uma vez que sempre se exaltou, nos processos
de formacdo docente, a preocupa¢do com os conhecimentos linguisticos que os alunos de
Letras precisam adquirir, a didatica de ensino da lingua, as diferencas entre as metodologias
de ensino disponiveis, as dificuldades e preferéncias de aprendizado entre as habilidades
linguisticas (leitura, escrita, fala e audicdo), mas muito pouco sobre seu papel de educador e
sua responsabilidade com a construcdo da cidadania.

O professor de lingua estrangeira, principalmente da lingua inglesa, é considerado pela
sociedade como aquele que vai preparar o aluno para uma posi¢do social e ajuda-lo a
conquistar um espaco no mercado de trabalho. Dessa forma, essa viséo de educagéo cria uma
visdo vertical entre o educando e o educador e corresponde ao que Paulo Freire (1970) chama
de concepcao bancéria de ensino®. Essa relacéo se agrava ainda mais nos cursos especificos de
idiomas; tanto o professor quanto os alunos sdo induzidos a seguir uma metodologia

engessada e adotar o material didatico escolhido pela instituicdo de ensino.

® Compreende uma vis3o de educagao que “a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos
€ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 2005, p.62).
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Se ndo existissem consequéncias nessa postura apresentada, que forja a relacéo
professor e aluno, ndo seria algo preocupante. O problema é que, sem exercer uma criticidade
e uma reflexdo em sua pratica, o professor fica sujeito a reproduzir as ideias construidas
ideologicamente pelos que planejaram o ensino que ele esta colocando em prética.

Vale enfatizar que ndo tenho interesse em depreciar o que estd posto em pratica no
processo ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, mas enfatizar que o professor de lingua é
também um educador e alguém que tem um compromisso social, portanto, seu sucesso na
profissdo depende de uma formacdo critica. Ao abordar esse progresso na formacdo do
professor da area de Letras com Habilitacdo em uma lingua estrangeira, tendo a pratica
reflexiva e a participacdo critica como fios condutores, Celani (2008, p. 39) enfatiza que “¢
preciso que fique claro que a consciéncia critica, face ao novo, nao repele o velho por ser
velho, nem aceita 0 novo por ser novo; aceita-os na medida em que sdo validos”. Sempre €
possivel uma reflexao.

Diante desses diferentes olhares na pratica do professor de linguas, Leffa (2008)
argumenta que o grande desafio é esclarecer que treinar é diferente de formar. Muitos
professores de linguas atuam a partir de um treinamento, assim lhes sdo ensinados as
estratégias e técnicas que devem dominar e reproduzir. O autor pontua, por outro lado, que “a
formagéo tem sido descrita como uma preparagdo mais complexa do professor” (LEFFA,
2008, p. 355). A grande diferenca, portanto, entre treinamento e formacéo é a reflexdo sobre a
pratica que o ultimo promove.

Nesse desafio e preparacdo complexa apresentada pelo autor, acredito que a reflexdo e
a formacdo propiciam ao professor o respaldo para abordar questdes além do conhecimento
linguistico. Os problemas sociais, como racismo e desigualdade, podem, e devem, ser
abordados na pratica do professor que teve uma boa formacéo.

A partir dos argumentos apresentados, direciono a analise para os planos de curso dos
professores, enfatizando as ementas, conteldos programaticos e objetivos que visam a
formacgéo critica e reflexiva dos professores de modo que possam contribuir para a afirmagéo
de que o curso de Letras favorece para uma educacdo antirracista a partir da conscientizagdo
do professor de seu papel de educador. Na andlise da matriz curricular do curso de Letras
Lingua Inglesa, identifiquei sete componentes que abrem espaco no curriculo, ou seja,
apresentam elementos potentes para uma formacéao critico-reflexiva do professor de lingua
Inglesa.

O componente Estudos Socioantropoldgicos do Ensino de Lingua Inglesa propde em

sua ementa “estudos dos problemas relacionados a aquisi¢do da Lingua Estrangeira - LE
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como segunda lingua - L2, enfatizando os aspectos sociais e antropologicos”. Este
componente tem uma proposta muito ampla, portanto, abre espago para o professor selecionar
diferentes abordagens relacionadas aos problemas sociais arrolados a aquisicdo e aprendizado
da lingua estrangeira de forma a promover uma reflexdo sobre o papel do professor diante
desses problemas.

No plano de curso desse componente, aqui analisado, o professor descreve que 0
objetivo geral do componente é investigar a problematica que permeia 0 processo ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, destacando fatores sociais e antropoldgicos. Dentre o0s
objetivos especificos, identifiquei dois que séo relevantes para esta pesquisa, a saber: observar
0s problemas que permeiam o ensino de LI no contexto atual e promover discussdes sobre
interculturalidade e identidade no ensino de LI. Dentre as referéncias, encontrei o texto de
grande importancia para esta pesquisa do autor Savio Siqueira (2005) intitulado: “O
desenvolvimento da consciéncia cultural critica como forma de combate a suposta alienagao
do professor brasileiro de inglés”.

Siqueira (2005), no texto mencionado, discute o papel do professor brasileiro de inglés
como lingua internacional nos dias atuais e prop6e uma reflexdo sobre a necessidade de uma
pratica pedagdgica adequada que leva em consideracdo os aspectos politicos de se ensinar e
aprender uma lingua mundial. O autor alerta para o perigo de o professor idolatrar a cultura
estrangeira e promover suas classes de aula como verdadeiras ilhas da fantasia, “criando
artificialmente um ambiente idealizado, onde professores e alunos compartilham do belo, do
fantastico, de um mundo perfeito em que o veiculo de comunicacéo é a lingua mais falada do
planeta, a lingua da ‘libertagdo’” (SIQUEIRA, 2005, p. 27). As atitudes do professor descritas
pelo autor podem parecer inocentes ou apenas uma tentativa de dinamizar suas aulas, mas o
mesmo autor justifica, alertando para as consequéncias de o professor abster-se de sua
responsabilidade de mostrar a seus alunos que ndo existem culturas superiores, nem podem
ser consideradas melhores ou piores que outras, mas diferentes.

Outro componente curricular que, a meu ver possibilita uma boa abordagem dos
fatores que contribuem para uma boa formacédo critica de professor de Lingua estrangeira
dentro do curso de Letras investigado, foi Nucleo de Estudos Interdisciplinares 111 (NEI I11),
planejado para ser ofertado no terceiro semestre do curso. Sua ementa propde discutir a
formagéo tedrico-critica do professor de LE e a importéncia da pesquisa em sala de aula. As
referéncias bibliograficas béasicas também trazem obras que contemplam a proposta da
ementa. Contudo, ao analisar os objetivos, contetdos e referéncia bibliografica complementar,

definidos pelo professor, percebe-se que ndo foi abordada diretamente a tematica formagéo
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tedrico-critica de professor. Os objetivos apresentados no plano de curso sdo: sensibilizar os
discentes sobre a importancia da constituicdo mutua entre pesquisa e ensino para o fazer do
profissional de Letras; Instrumentalizar discussdes sobre a traducéo e as producdes literarias
na contemporaneidade; e Evidenciar a estrutura e elaboracdo de resumo expandido.

Diferentemente do componente curricular NEI 11, encontrei descritas, nos objetivos
do plano de curso de NEI 1V, propostas de agucar a criticidade do discente para a “analise dos
processos politicos, histdricos e sociais das linguagens”. Percebi, ainda, nos objetivos uma
preocupagdo em “sensibilizar os discentes sobre a importancia da constituicdo mutua entre
pesquisa e ensino para o fazer do profissional de Letras”. Vale ressaltar que a ementa do
componente tem como planejamento analisar os diferentes métodos de ensino de LE e discutir
o carater eclético das abordagens de ensino de LE contemporaneas.

A anélise dos processos da linguagem, apresentada no objetivo de NEI 111, promove ao
curso a possibilidade de colocar em préatica o curriculo, conforme Macedo (2006b) acredita
que ele deva ser tratado, tendo o colonialismo como um processo cultural, e ndo como uma
dominacdo politica e econdmica como o eurocentrismo expressa. Ainda que o professor ndo
aborde diretamente as questdes de curriculo e colonialismo, o dialogo com componentes afins
pode promover esse estudo de forma interdisciplinar, colocando em prética tais andlises.

Um ponto muito positivo na oferta desse componente, e de suas propostas, no quarto
semestre, é o fato de os discentes estarem ja pensando na pratica de estagio na segunda
metade do curso. Para a formacdo critica dos alunos € muito importante discutir as
peculiaridades que existem em ensinar uma lingua franca, nesse caso a lingua inglesa,
considerada por muitos autores como uma lingua global™.

O discente, antes de ir para o estagio, ja percebe o diferencial que € a atuacdo do
professor com formacdo para o ensino de uma segunda lingua em relacdo ao que ensina
adotando o método natural, baseado apenas em suas lembrancas de quando aluno. De acordo

com Leffa, quando o professor de LE ensina uma lingua a um aluno,

toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela agdo do verbo ensinar, que
significa provocar uma mudanca, estabelecendo, portanto uma relacdo com a
capacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é a propria lingua,
estabelecendo ai uma relacdo com a fala. Mas, se lidar com a esséncia do ser
humano é o aspecto fascinante da profissdo ha, no entanto, um preco a se
pagar por essa prerrogativa, que € o longo e pesado investimento que precisa
ser feito para formar um professor de linguas estrangeiras. Sem esse

' Uma lingua que nao é usada apenas como lingua-méae (CRYSTAL, 2003).
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investimento ndo se obtém um profissional dentro do perfil que se deseja:
reflexivo, critico e comprometido com a educacdo (LEFFA, 2008, p.352-
353).

Essa conscientizacdo do que significa ensinar uma lingua estrangeira abordada por
Leffa é importante nesse momento da formacdo do discente, visto que ele esta indo para a
segunda metade do curso. Assim, ja podera refletir sobre as teorias e conceitos estudados com
a prética atraveés do estagio, tanto que, no quinto semestre, ocorre mais uma proposta de
trabalho interdisciplinar na organizagdo do fluxograma através do componente NEI V, com 0s
componentes Estagio Supervisionado e Linguistica Aplicada ao ensino de LE*.

Pensando no momento em que o discente se encontra, conforme apresentado acima, o
componente NEI V orienta a elaboracdo de plano de curso e de aula e discute os contextos
sociopolitico e institucional do ensino de LE e as especificidades das classes de aprendizes de
diferentes faixas etarias e niveis de proficiéncia. Percebem-se no plano de curso do professor,
dois objetivos interessantes para a formacao critica dos discentes e para o atendimento as
propostas do componente: sensibilizar os discentes sobre a importancia de pesquisas e
praticas interdisciplinares no curso de Letras; e instrumentalizar discussfes sobre 0 processo
sistematico e comparativo entre as culturas no ensino de lingua estrangeira. Considero esses
objetivos apresentados muito relevantes para que o futuro professor amplie suas
possibilidades de trabalho.

O componente Linguistica Aplicada ao ensino de LE | se apresenta relevante nessa
atividade interdisciplinar, dentro do tema norteador apresentado, pelo fato de a Linguistica
Aplicada (LA) ser uma das ciéncias da linguagem que se ocupa em compreender 0 ensino-
aprendizagem de linguas e as relagdes sociais da linguagem. Segundo Almeida Filho (2005),
em relacdo ao ensino de linguas, a LA pode (re)formular teorizacdes sobre o processo de
aprender linguas e, “eventualmente, oferecer auxilios indiretos importantes das outras areas
também voltadas para a percepcdo de conhecimentos tedricos no terreno da préatica social
efetiva” (ALMEIDA FILHO, 2005, p.32). Pode-se afirmar que, na matriz curricular do curso
de Letras, a LA € a grande area que trata do ensino-aprendizagem de linguas e da formacdo de
professor de LE. No caso do componente analisado, foi detectado um estudo tedrico e

histérico sobre a LA.

1 Apesar de o nome do componente curricular ser Linguistica Aplicada ao ensino de LE, a LA é uma
ciéncia independente da linguistica que deixou de ser aplicagao da linguistica.
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O professor de lingua ndo é necessariamente um linguista aplicado, ele, em grande
parte das vezes, se constitui como um usuario/leitor critico dos produtos do linguista aplicado
(ALMEIDA FILHO, 2005). A Linguistica Aplicada oferece ao professor de linguas teorias
para o professor de lingua estrangeira poder refletir sua pratica docente, tendo a linguagem
como uma pratica social hibrida.

A partir desse didlogo entre os componentes Linguistica Aplicada ao ensino de LE,
NEI V e Estagio Supervisionado, o discente estuda e diagnostica a pratica e realidade do
ensino de Lingua Inglesa no ensino fundamental e médio.

No semestre seguinte, a mesma proposta de interdisciplinaridade entre o0s
componentes se repete na matriz curricular entre os componentes NEI VI, Linguistica
Aplicada ao ensino de LE Il e Estagio Supervisionado II.

A interdisciplinaridade entre esses componentes se concretiza da seguinte forma:
como os discentes, a partir do planejamento do componente curricular Estagio Supervisionado
I1, executardo atividades docentes em que eles possam colocar em prética as teorias estudadas
sobre 0 ensino durante o curso, o componente NEI VI contribuird abordando questdes
relacionadas ao gerenciamento de sala de aula de LE, enquanto o componente curricular
Linguistica aplicada ao ensino de LE Il, nesse processo, sera relevante para a formacéo critica
desse futuro professor de LE.

Através das teorias de analise do discurso, atos de fala e outros conceitos que
encontram abrangéncia dentro da ementa do componente Linguistica Aplicada em
concomitancia com as abordagens trazidas no componente NEI VI, o discente torna o seu
olhar mais critico para a escolha de material didatico e interagcdo com o contexto de sala de
aula. Consequentemente, a partir dessas orientacdes e reflexdes acerca da préatica pedagdgica,
o discente se sentira apto para elaborar formas de intervencao pedagdgica através da regéncia
no ensino médio e fundamental.

As etapas, dialogos interdisciplinares, diferentes abordagens teéricas e o tempo
dedicado durante o curso demonstram que ndo € simples atuar como professor de lingua
estrangeira sem formacdo académica adequada e conseguir ser seguro, critico, reflexivo e
demonstrar competéncia na sua atuacdo. Vale ressaltar ainda que esse exercicio precisa ser
constante, a reflex&o sobre o ensinar e a busca de conhecimento precisam ser paralelos.

Leffa (2008) adverte que o conhecimento tem uma validade que prescreve depois de
certo periodo, portanto a formagdo precisa ser continua. O autor ironiza que “um professor
que trabalha com um produto extremamente perecivel como o conhecimento, tem a obrigacéo

de estar sempre atualizado” (LEFFA, 2008, p.357). Essa validade do conhecimento se da pelo
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fato de ele ndo ser um conjunto de fatos, mas uma reflexdo de como esses fatos acontecem e
podem ser atualizados e avaliados. O grande potencial da formagdo que visa a reflexdo da
pratica é que ela considera o exercicio da profissdo no presente e no futuro.

E importante esclarecer que ndo analisei, na matriz curricular, todas as ementas
relacionadas a formacao de professor. Minha andlise para este topico se concentrou naqueles
componentes do curriculo e planos de curso que propunham uma formacdo critica e reflexiva
dos futuros professores para que eles possam ter competéncia para promover uma educacgéo
antirracista a partir da conscientizacdo de seu papel de educador. Eu sabia que encontraria
alguns, visto que essas recomendagdes existem nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs
para as licenciaturas, entretanto percebi uma diversidade de componentes que possibilitam a
relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores

humanistas como as DCNs exigem.

4.2 Aspectos culturais

Os Estudos Culturais (EC) se apresentam como um ramo de conhecimento que busca
instrumentalizar o saber para uma intervencdo politico-social. Assim, € possivel compreender
as relacdes de poder dos contextos sociais e politicos em uma sociedade marcada pela
diversidade cultural nos diversos espagos da vida contemporanea.

Silva (1999) enfatiza que os Estudos Culturais tomam claramente partido dos grupos
em desvantagens e ndo pretendem ser neutros ou imparciais em suas analises. Dessa forma, 0s
EC se posicionam a favor da busca de significados e valores mais democraticos em uma
sociedade marcada pela homogeneizagdo cultural definida pelos economicamente

privilegiados. Nesse sentido,

Os Estudos Culturais (EC) vdo surgir em meio as movimentacGes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do mundo, repudiando
aqueles que se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios por uma cultura
pautada por oportunidades democraticas, assentada na educacdo de livre
acesso. Uma educagdo em que as pessoas comuns, 0 povo, pudessem ter seus
saberes valorizados e seus interesses contemplados (COSTA; SILVEIRA,;
SOMMER, 2003, p. 37).

Os EC dialogam diretamente com diferentes areas de conhecimento e apropriam-se de
teorias da linguistica, antropologia, psicologia e vérias outras. Quanto as contribui¢fes mais

importantes dos EC em educacdo no Brasil, Costa, Silveira e Sommer (2003) pensam serem
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aquelas que tém possibilitado, para além dos muros da escola, as nogdes de educagdo e
curriculo e a ampliacdo das discussGes sobre identidade e diferenga, assim como, a
desnaturalizacdo dos discursos de teorias instalados no aparato escolar.

As discussbes sobre os aspectos culturais séo relevantes em qualquer area de estudo,
contudo, na formacdo de professor de linguas, elas se tornam ainda mais relevantes. Em
primeiro lugar, enquanto educador, o professor de linguas precisa considerar as diferencas
culturais entre seus alunos e a sociedade em que a escola esta inserida; e, em segundo lugar,
como professor de lingua estrangeira, ele precisa permitir a seus alunos o acesso a outras
culturas para a compreensdo do uso da lingua-alvo, ou seja, promover uma educagao
intercultural.

Quando ndo se discute com certa profundeza o tema cultura nas relagcdes sociais,
corre-se 0 risco de limita-la a compreens6es superficiais de seu conceito sem uma reflexdo
que ajude a trazer resultados positivos na pratica. Na relacdo entre os alunos, precisamos
considerar a diferenga e a diversidade como coisas distintas dentro da mesma reflexio para
ndo incorrermos na politica de apaziguamento das diferencas, o que seria trabalhar pela
manutencdo das desigualdades. Ao analisar o cenario de colonialismo, exclusdo e racismo,

Rodrigues e Abramowicz (2013, p.18) defendem a seguinte hipotese:

A indiferenciagdo entre diversidade e diferenca esvazia ora a desigualdade,
ora a diferenga. A diversidade colocada na esfera da cultura esvazia a
desigualdade pois o que é chamado de social, que é o lugar da cultura (a
cultura é uma linha do social), ndo se confunde e ndo é o setor econdmico.
Colocar a diversidade no plano do social é uma maneira de inventar toda
uma economia social que possibilita recortar a distingdo entre ricos e pobres
e/ou situa-la em novas bases, de maneira a ndo confluir com a desigualdade.
Por isso, fala-se em diversidade sem desigualdade. E a diversidade esvazia a
diferenga pois o diverso contém em si a ideia de identidades que se
relacionam, compdem-se e toleram-se como se fosse possivel estabelecer
didlogos igualitarios sem as hierarquias de poder/saber, sendo que a fungao
propria da diferenca é borrar as identidades e ndo institui-las.

Diante das reflexdes apresentadas, o professor de linguas deve ter conhecimento das
variaveis socioculturais relativas ao conhecimento de mundo de seus alunos, ao mesmo
tempo, ter em mente que o ensino de uma LE numa abordagem intercultural ndo se limita a
transmitir valores culturais dos falantes da lingua alvo. Segundo, Kramsch (1998), o termo
intercultural pode também referir-se a comunicacdo entre pessoas de diferentes culturas

étnicas, sociais e de género dentro dos limites de uma mesma lingua nacional.
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Na analise dos componentes curriculares, busquei considerar todos o0s aspectos
(inter)culturais que podem contribuir para a criticidade dos discentes do curso de Letras em
sua pratica como professor de lingua estrangeira.

As analises se deram conforme a sequéncia planejada na matriz curricular com 0s
temas norteadores, portanto, iniciei a anélise a partir do primeiro semestre. No tema norteador
As Linguagens e as Producbes Socioculturais e Historicas, encontrei trés componentes que
atendem as expectativas desta pesquisa: Aspectos histéricos e culturais em linguas
estrangeiras, Aspectos historicos culturais em lingua materna e Estudos Socioantropolégicos
do Ensino de Lingua Inglesa.

O componente Aspectos historicos e culturais em linguas estrangeiras atende, tanto em
sua ementa quanto no planejamento do professor, as questdes culturais e a criticidade do
professor para o ensino da LI, contudo enfatizei apenas o primeiro neste topico, visto que a
formagdo critica j& fora tratada no topico anterior deste trabalho. Dentre os objetivos
estabelecidos pelo professor selecionei:

- Refletir sobre o conceito de cultura e sua relagdo com a lingua e a
sociedade;

- Desenvolver a capacidade critica no que se refere a lingua inglesa e a
sua difusdo geografica;

- Compreender os diferentes periodos da lingua e da literatura inglesa,
observando a sua evolucao;

- Analisar alguns aspectos da diversidade da cultura inglesa,
focalizando os povos e as variedades linguisticas;

- Estabelecer relacGes entre os lugares sociais e a identidade dos povos
que contribuiram para a formacdo da lingua inglesa, através de obras
literarias mais representativas de cada periodo;

- Reconhecer a influéncia da historia na literatura de Lingua Inglesa e
a maneira pela qual a literatura reflete na vida e nos costumes de uma
época.

Esses objetivos, ao serem colocados em pratica, podem promover diadlogos que
provoquem nos alunos reconhecimento e reflex&o de sua identidade cultural e alteridade para
0 reconhecimento e respeito as diferencas.

Algo interessante que chamou minha aten¢do ao analisar esse componente foi que o
professor, ao definir os objetivos, enriqueceu sua aula em relagdo & proposta da ementa do
componente que se descreve: “Estuda aspectos historico-culturais da constituicdo da LE,
abordando a influéncia do latim e de outras linguas na formacdo da lingua e literatura

estrangeiras. Compara os diferentes periodos da lingua e da literatura estrangeira™.
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Percebe-se, a partir do plano de curso, que o professor sinaliza ter conhecimento e
formacdo suficientes para trabalhar aspectos interculturais necessarios para um ensino
reflexivo de lingua estrangeira. Pennycook (1994) recomenda que, para um ensino reflexivo,
o professor deve sempre ter em mente que nenhuma lingua é neutra ou apolitica. Os objetivos
demonstram essa consciéncia, por parte do professor, do componente.

Aspectos histdricos culturais em lingua materna € outro componente proposto pelo
PPC para discutir questdes culturais. Sua ementa: “Estuda aspectos historico-culturais da
constituicdo da LM, abordando a influéncia do latim e de outras linguas na formacdo da
lingua e da literatura portuguesa e brasileira. Compara os diferentes periodos da lingua e da
literatura de lingua portuguesa”. Conforme a proposta da ementa, percebi, ao analisar o plano
de curso, que ndo se trabalha aqui a importancia de linguas indigenas e africanas para a
formacdo da lingua materna falada no Brasil. A ementa desse componente reflete uma
preocupacédo do curso em ofertar aos estudantes conhecimentos sobre sua cultura e sua lingua
para que eles saibam contrasta-las com a cultura e lingua-alvo. No componente que aborda a
cultura de LE, ficou perceptivel que o professor buscou abordar a cultura estabelecendo
relacGes com a lingua.

Dentre os objetivos, encontrei a proposicéo de conhecer e refletir criticamente sobre os
poemas e demais obras de autores portugueses e brasileiros, estabelecendo um dialogo entre a
literatura portuguesa e a brasileira em suas diversas tendéncias, e ressaltando a importancia da
literatura para a formacdo e evolucdo da historia e da cultura de um povo. Nos contetdos
programaticos selecionei duas propostas a serem trabalhadas nas aulas: Questdes sobre a
colonizagdo: col6nia, cultura, cultura portuguesa e cultura brasileira e didlogo entre a
producdo literaria portuguesa e a brasileira: tracos que se aproximam em momentos literarios
diversos.

A diferenca entre os dois componentes que abordam aspectos historicos e culturais é
que um foca a formacdo da lingua portuguesa e das literaturas portuguesas e brasileiras e
também compara os diferentes periodos da lingua e da literatura de lingua portuguesa, e 0
outro foca a lingua estrangeira. Ambos pertencem ao tema norteador As Linguagens e as
Producdes Socioculturais e Histdricas, que constitui o planejamento curricular ofertado no
primeiro semestre. Seria interessante se tivesse acontecido um didlogo entre os professores
para a oferta de um trabalho interdisciplinar.

O componente Estudos Socioantropoldgicos do Ensino de Lingua Inglesa, como
mencionado no tdpico relativo a criticidade do professor, propde estudos dos problemas

relacionados a aquisicdo da Lingua Estrangeira - LE como segunda lingua - L2, enfatizando
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0s aspectos sociais e antropolégicos. Apenas analisando o plano de curso do professor, nao
fica perceptivel o quanto foram aprofundadas as questdes culturais durante as aulas, mas 0s
objetivos propostos no plano sinalizam que a interculturalidade norteou as discussdes dos
contetdos estudados.

No segundo semestre, com o tema norteador Os Cddigos, as Linguagens e as
ProducGes Orais Socioculturais, encontrei os seguintes componentes dentro da proposta dessa
analise: Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Estudos Filosoficos. Estes dois
componentes oferecem suporte para que o professor possa abordar questdes raciais e sobre as
correntes de pensamento voltadas a linguagem.

Como o titulo j& sinaliza, o componente Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena
propBe discutir a formacao da sociedade brasileira, considerando seus aspectos historicos e
culturais; dessa forma, o professor tem a oportunidade de discutir conceitos fundamentais para
a compreensdo das diferencas e das politicas encontradas na sociedade. Como esse
componente seré analisado de forma mais aprofundada em outro topico, limitei-me apenas a
expor sua relevancia para o curso.

O componente Estudos Filoséficos evidencia leituras voltadas para as correntes de
pensamento relacionadas a linguagem, assim, facilita ao professor dialogar com outras
subareas da linguagem, como a Linguistica Aplicada. O professor apresenta como objetivo do
componente possibilitar aos discentes discussdes sobre os estudos filosoficos, evidenciando
leituras voltadas para as correntes de pensamento relacionadas a linguagem. Os contedos
programaticos que encontrei relacionados aos aspectos culturais foram: O Homem e 0 Mundo
da Cultura; Cultura e sociedades pré-modernas. Através da filosofia da linguagem, pode-se
refletir sobre identidade e cultura, visto que ndo ha cultura sem lingua, e a construgdo da

identidade acontece por meio da cultura, como esclarece Chaui (2006, p.156):

H& um vaivém continuo entre as palavras e as coisas, entre elas e as
significacdes, de tal modo que a realidade (as coisas, os fatos, as pessoas, as
instituicGes sociais, politicas, culturais), o pensamento (as idéias ou
conceitos como significacfes) e a linguagem (as palavras, os significantes)
sdo0 inseparaveis, suscitam uns aos outros, referem-se uns aos outros e
interpretam-se uns aos outros.

Essa inter-relagdo também ¢ defendida nos estudos culturais, pois segundo Hall (2004,
p. 50-51. Grifo do autor): “as culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituicoes

culturais, mas também de simbolos e representa¢Ges. Uma cultura nacional € um discurso .
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O componente curricular Estudos contemporaneos da literatura em lingua inglesa |
apresenta em sua ementa que sua proposta de estudo € analisar e interpretar textos contidos na
producdo literaria contemporanea em lingua estrangeira até a primeira metade do século XX e
estudar o contexto sociocultural e historico das obras analisadas. Ao analisar o plano de curso
do professor, encontrei como objetivo geral conhecer as principais obras da Literatura Inglesa
do Periodo Contemporaneo, numa abordagem histérico-social, contextualizando-as com a

atualidade, com outros textos e outros autores, e como objetivos especificos:

 ldentificar o background histérico-social que influenciou as atividades
literarias do periodo contemporaneo;

* Reconhecer a influéncia da historia na literatura e a maneira pela qual
ela se reflete na vida e nos costumes de uma época;

» ldentificar o assunto e a ideologia dos autores estudados, ao longo de
cada obra lida;

« Desenvolver o habito da leitura de textos literarios de modo a tornar a
leitura um prazer a se estender além da sala de aula.

» O contetdo programatico selecionado para ser trabalhado foi:

« O periodo colonial na América do Norte:

« As colbnias de Virginia;

» Atradicdo puritana;

» Jonathan Edwards.

« O periodo revolucionario norte-americano:

» A idade da razdo na América do Norte;

* Benjamin Franklin;

« Independéncia e a fundacdo da Republica na América do Norte;

*  Thomas Jefferson;

» Declaracdo da Independéncia Norte-Americana.

» Os contos de Edgar Allan Poe e o sonho de liberdade de Walt Whitman;

« A Guerra da Secessdo nos EUA/O indio americano/A escraviddo na
América;

» O Oeste Americano: Mark Twain;

» A poesia de Emily Dickinson;

» O periodo entre guerras;

» A geracdo perdida: Ernest Hemingway;

» Acerado Jazz: F. Scott Fitzgerald;

» O sonho americano e a crise de 1929: John Steinbeck;

» O drama americano: Tennesse Williams.

Decidi colocar muitos detalhes sobre este plano de curso devido ao fato de perceber
que a proposta do plano de curso em analisar e interpretar textos contidos na producéo
literaria contemporanea em lingua estrangeira foi reduzida a textos e aspectos culturais da
sociedade estadunidense.

Vale salientar que a ementa se refere a producgdo literaria em lingua estrangeira,
portanto, mesmo que ela se referisse a literatura inglesa, ndo estaria restringindo-se aos paises

e autores cuja lingua nativa é o inglés. Assim como a lingua tem diversas variantes ao ser
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falada dentro de diferentes contextos culturais em diferentes paises, a literatura inglesa
também n&o se restringe a paises como Estados Unidos e Inglaterra. Isso sem falar na grande
diversidade de producéo literaria existente mesmo nos outros paises que tém a lingua inglesa
como lingua oficial, além desses mencionados, como muitos paises no continente africano,
por exemplo.

O componente curricular na area de estudos literarios que despertou minha atengéo
para analise foi Panorama da producdo literaria: da origem até a modernidade, que estuda a
producdo literaria em Lingua Estrangeira da origem até a modernidade. Ao analisar o plano de
curso do professor, encontrei como objetivo analisar os aspectos sociais contidos na produgéo
literdria a partir de textos historicos e literarios. Os contetdos programaticos planejados

foram:

 Old english and middle english literature;
» 17th century literature in England;

» 17th century literature;

» Restoration and 18th century literature;
 18th century literature and romanticism;
» Victorian age;

» 19th century literature;

» 20th century literature;

« American literature in the colonies;

* Pilgrims and puritans;

« Dryden’s work ;

» Kbnickbocker group Wordsworth,Coleridge and Keats Works;
* 18th century literature in America;

« Emerson’s work;

+ 19th century literature;

» Poe’s work;

« Hawthorn’s work;

» 20th century literature;

* Hemingway’s work;

 Fitzgerald’s work;

» Afro-american literature;

+ Langston Hughes work;

» Allen Ginsberg’s work;

* Irwin Allen Ginsberg.

Assim como enfatizei, na analise do componente citado anteriormente, a producao
literaria em lingua estrangeira ndo se limita aos paises que tem a lingua inglesa como primeira
lingua. Percebe-se, no plano de curso, que o conteudo se limita a autores ingleses e
estadunidenses; John Dryden, William Wordsworth, Samuel Taylor Coleridge e John Keats

eram ingleses, enquanto Ralph Waldo Emerson, Edgar Allan Poe, Ernest Miller Hemingway,
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Francis Scott Key Fitzgerald, Nathaniel Hawthorne, James Mercer, Langston Hughes e Irwin
Allen Ginsberg eram americanos.

O termo “Knickbocker group”, programado entre 0s conteddos a serem ministrados,
refere-se aos colonos holandeses que foram para Nova York nos anos 1600. Tive alguma
expectativa com a proposta de ensino do conteddo “Afro-american literature”, mas,
aparentemente, apenas um dos autores apresentados no plano de curso representa essa area de
estudo; Langston Hughes era um poeta negro e ativista, lider do Harlem Renaissance.
Portanto, ndo posso afirmar ou analisar se os estudos literarios afro, ou mesmo escritores
afrodescendentes, foram contemplados com profundidade.

A auséncia de negros na literatura, seja como autores ou personagens, ndo importando
se sdo protagonistas, coadjuvantes ou narradores, ndo € algo perceptivel somente nos estudos
literdrios voltados para a literatura de lingua inglesa, a literatura brasileira contemporanea
também reflete a dominacdo dos brancos em todos o0s seus espacos.

Regia Dalcastagné (2008), em seu texto “Entre siléncios e estereodtipos: relagdes
raciais na literatura brasileira contemporanea”, afirma que a literatura reflete, em suas
auséncias, talvez mais do que naquilo que expressa, caracteristicas da sociedade brasileira.
Como exemplo, ela discorre sobre a situacdo da populagdo negra tanto na sociedade, quanto
na literatura.

Segundo Dalcastagné (2008), sdo poucos 0s autores e personagens negros na literatura
brasileira. A autora exemplifica apontando que, em uma pesquisa realizada pelo Grupo de
Estudos de Literatura Contemporanea da Universidade de Brasilia, intitulada “Personagens do
romance brasileiro contemporaneo”, com romances publicados por trés editoras do Brasil,
entre os anos de 1993 e 2008, identificaram-se quase 80% de personagens brancas, sendo a
proporcdo ainda maior quando se isolam protagonistas ou narradores. Mesmo os estudos
literdrios sendo avessos aos métodos quantitativos, a alta porcentagem de personagens
brancas reforca um viés que merece investigacao.

Na pesquisa supracitada, foram analisados 258 romances de autores brasileiros
publicados em trés prestigiadas editoras do pais: Companhia das Letras, Record e Rocco. Os

resultados apontam que,

No conjunto, s80165 escritores diferentes, sendo que 0s homens representam
72,7% do total de autores publicados. Mas a homogeneidade racial é ainda
mais gritante: sdo brancos 93,9% dos autores e autoras estudados (3,6% néo
tiveram a cor identificada e os “ndo-brancos”, como categoria coletiva,
ficaram em meros 2,4%) (DALCASTAGNE, 2008, p. 89).
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A pesquisa ainda revela que os brancos somam quase quatro quintos das personagens,

com uma frequéncia mais de dez vezes maior do que os negros. “Em 56,6% dos romances,

ndo ha nenhuma personagem ndo branca. Em apenas 1,6%, ndo ha nenhuma personagem

branca. E dois livros, sozinhos, respondem por mais de 20% das personagens negras”
(DALCASTAGNE, 2008, p. 90).

A tabela abaixo, retirada da pesquisa da autora, apresenta a distribuicdo

personagens por cor. Na tabela, a categoria “ndo pertinente” agrupa personagens

humanas.

Tabela 1 — Cor das personagens

branca

994 79,8%
negra 98 7,9%
mestiga 76 6,1%
indigena 15 1,2%
oriental 8 0,6%
sem indicios +4 3,5%
ndo pertinente 10 0,8%
total 1245 100%

Fonte: DALCASTAGNE, 2008, p. 90.

das

nao

A presenca negra e mestica, que ja € baixa entre as personagens, € menor ainda quando sao

focados os protagonistas e os narradores. Confiram-se os dados da tabela abaixo:

Tabela 2 — Cor e posicéo das personagens

.“F‘JHCH

negra

mestiga

indigena

oriental

sem

indicic

s | pertinente

nao

protagonista | 84,5%

5,8%

5,8%

1,5% 2,0% 0,3%
Cundjll\':‘m[\: T—.",L)“n A% 0,3”1‘ 1,1% 0.")”'0 4,0”-» | ‘O“n
narradora 86,9% 2,7% 3,8% - 4.9% 1,6%
I 70.8“!‘ T‘Q”H 6,1% |‘.)“n 0'0”” 5.5“!\ O‘S“H

tota N - . N
‘ n=9%|n=98| n=76 n=1]5 n=2_8 n=44 n= 10

Fonte: DALCASTAGNE, 2008, p. 91.

Ainda segundo a autora, a pesquisa aponta que

“os negros sao 7,9% das personagens,

mas apenas 5,8% dos protagonistas e 2,7% dos narradores; [...] é possivel observar a ampla

predominancia de homens brancos nas posicGes de protagonista ou de narrador, enquanto as
mulheres negras mal aparecem” (DALCASTAGNE, 2008, p. 90, grifo da autora), como se vé

na tabela 3.
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Tabela 3 — Sexo, cor e posicdo das personagens

protagonistas narradores
brancos negros brancos negros
homens 206 17 107 4
mulheres 83 3 52 1

Fonte: DALCASTAGNE, 2008, p. 91.

A autora ainda discorre sobre o perfil das personagens negras, sendo uma grande
proporcdo de dependentes quimicos (13%, contra 3% para brancos). Quanto ao perfil
socioecondémico, a pesquisa constata que, nos romances estudados, os negros sdo (quase
sempre) pobres. O mais agravante € que a ocupacdo que mais apareceu sendo preenchida pelo
negro foi de bandido/contraventor, mesmo assim, outra grande parte se divide em escravo e
profissional do sexo. A autora conclui, pelos dados apresentados, que “espago onde se
constroem e se validam representagdes do mundo social, a literatura é também um dos
terrenos em que sdo reproduzidas e perpetuadas determinadas representacfes sociais,
camufladas, muitas vezes, no pretenso “realismo” da obra” (DALCASTAGNE, 2008, p. 106,
grifo da autora). Se ndo bastasse a grande auséncia de negros na literatura, tanto como
escritores quanto como personagens, quando aparecem na trama, restringem-se as figuras
estereotipadas dentro da sociedade, que so refor¢cam e legitimam o preconceito racial.

A pesquisa de Dalcastagné (2008) serve de reflexdo para as dificuldades existentes.
N&o podemos generalizar, pois sabemos que had muitos negros na literatura, lutando contra a
corrente e publicando em coletivos como o Cadernos Negros, onde Conceicdo Evaristo
publicou seu primeiro texto, nos anos 1980. Existe uma questdo de poder, de capital, que
dificulta ou impede que pessoas negras aparecam, seja Como autores ou mesmo personagens
nas publicacdes em grandes editoras. Efeito do racismo na sociedade. Mas isso nao quer dizer
que pessoas negras ndo escrevam, mesmo em terriveis condi¢fes, como a grande Carolina
Maria de Jesus, que escrevia em papéis que ela catava no lixo e foi uma das grandes escritoras
brasileiras no seculo XX.

Da mesma forma que a arte ndo deve ser usada exclusivamente numa perspectiva
engajada de luta e politica, ela também ndo deve se limitar a reproduzir representacdes
construidas e legitimadas por um determinado grupo na sociedade.

Conclui-se, neste topico, que os componentes curriculares selecionados para analise,
visando analisar as questdes culturais em seus planos de curso, foram poucos, diante da ampla

matriz curricular que o curso possui. Vale ressaltar que ndo foi por motivo de falta de
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percepcdo dos seus docentes, mas devido o planejamento curricular do curso. Apenas quatro
componentes atenderam a proposta da pesquisa, sendo eles: Aspectos historicos e culturais em
linguas estrangeiras, que demonstra nos objetivos uma preocupacdo do professor com as
questdes culturais; Aspectos Histdricos Culturais em Lingua Materna, que em seus conteddos
programaticos apresenta propostas a serem trabalhadas questdes sobre a colonizagdo: col6nia,
cultura, cultura portuguesa e cultura brasileira; Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena,
que sua proposta € discutir a formacao da sociedade brasileira, aspectos histdricos e culturais
sdo bem enfatizados; e por ultimo o componente Estudos Filosoficos que propicia leituras e
discussoes relativos as correntes de pensamentos sobre a linguagem.

Alguns planos de curso dos componentes relativos a area de literatura foram
analisados, mas ndo atenderam as expectativas do pesquisador e de suas ementas guanto a
proposta de contribuir para uma formacéo critica aos seus discentes, por tratarem de conceitos

e teorias sobre os estudos literarios.

4.3 Questdes raciais

Nos tdpicos anteriores, enfatizei a importancia da formacédo reflexiva do professor e
seu papel como educador na sociedade. Abordei ainda a relevancia dos estudos culturais para
a compreensdo da diversidade e construcdo identitaria no curso de Letras. Sem estes
conhecimentos ndo € possivel discutir as causas e consequéncias do racismo. Neste tdpico,
parto do principio de que o racismo existe na sociedade brasileira e a educacdo ¢ um dos
caminhos para sua superacdo. Assim, analisei 0s componentes curriculares que se apresentam
como colaboradores para o reconhecimento da existéncia do racismo e seu combate.

O componente Aspectos historicos e culturais da Africa e da diaspora, com carga
horaria de 45h, apesar de constar no projeto do curso, nao foi ofertado aos alunos que
ingressaram no curso a partir de 2012. Ele foi substituido pelo componente curricular Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena com carga horaria de 60h, atendendo as exigéncias da
Lei 11.645, de 2008, que amplia a Lei 10.639 de 2003, destacando a necessidade de
apresentar também a historia e a cultura indigenas.

Esse componente em oferta no curso, segundo sua ementa:

“Estuda a discriminagdo étnicorracial: (re)pensando a identidade étnico-
racial do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as). Educacdo antirracista:
contexto escolar e pratica docente. Politicas de acdo afirmativa e legislacdo
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especifica. Andlise e producdo de material didatico. Valorizacao e resgate da
historia e cultura afrobrasileira e indigena: desconstruindo estere6tipos”.

Encontrei, no plano de curso do professor, 0s seguintes objetivos:

« Compreender o processo historico que contextualiza as relagfes étnico-
raciais, e suas implicacdes na educacao;

* Perceber as discriminagfes étnico-raciais na perspectiva socioldgica,
refletindo sobre as inter-relagfes existentes entre a historia, sociedade e
educagéo;

* Fornecer bases teérico-metodoldgicas para a construcdo da identidade do
sujeito, bem como (re)pensando a identidade étnico-racial do(a)
educador(a) e dos(as) educandos(as);

* Analisar, do ponto de vista tedrico/pratico, uma educagdo antirracista no
contexto escolar;

« Analisar as politicas de acdo afirmativa e legislacdo especifica.

* Desenvolver produgdo de material didatico, valorizando o resgate da
historia e cultura afro-brasileiras e indigenas: desconstruindo estereétipos.

« Desenvolver a capacidade de reflexdo critica acerca do capitalismo e seus
reflexos na educacdo escolar, bem como seus aspectos na
contemporaneidade a partir de um “olhar” sociologico.

Para executar os objetivos, o professor definiu o seguinte contetdo programatico:

» O processo historico que contextualiza as relagdes étnico-raciais, e suas
implicacOes na educacao;

« As discriminagdes étnico-raciais na perspectiva socioldgica, As inter-
relacOes existentes entre a historia, sociedade e educacéo;

A construcdo da identidade do sujeito, (re)pensando a identidade étnico-
racial do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as);

+ Educacdo antirracista no contexto escolar;

* As politicas de acdo afirmativa e a legislagdo especifica.

* Producdo de material didatico, valorizagdo e resgate da historia e da cultura
afro-brasileiras e indigenas: desconstruindo estere6tipos.

« Identidade e etnia- construgdo da pessoa e resisténcia cultural,

* Resgate da historia e cultura afro- brasileiras e indigenas de Caetité- Bahia;

+ A identidade cultural na pds-modernidade.

Nas referéncias, destacam-se 0s seguintes autores: Eliane Cavalleiro (2001) Marcus
Vinicius Fonseca (2007), Kabenguele Munanga (2008), Joel Rufino dos Santos (1990), Ana
Célia da Silva (2004), Carlos Rodrigues Brandao (1986) e Stuart Hall (?)*2.

A ementa, os objetivos e conteudo programatico do plano de curso demonstram a
preocupacdo do professor em fazer uma boa abordagem de forma contextualizada e ampla das
questdes étnico-raciais tanto na escola quanto na sociedade. Ndo posso afirmar que o

professor ndo tenha conseguido alcancar os objetivos propostos, contudo considero a carga

12 ~
No plano de curso ndo constava o ano da obra.
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horéaria de apenas 60 horas ndo suficiente para a amplitude de conteudo, tanto relacionada a
cultura afro quanto a indigena, a serem trabalhadas em apenas um componente.

Poder-se-ia imaginar que os objetivos tenham sido trabalhados de forma articuladas,
mas mesmo assim, eles ndo se inter-relacionam tanto ao ponto de poderem ser abreviados e
terem uma profundidade satisfatéria com a carga horéaria descrita para abortar as questdes
relacionadas ao negro e ao indio. A titulo de exemplo, simulei dividir esses objetivos em trés
agrupamentos, mesmo assim ficaram amplos: um tratando do processo historico; outro da
construcdo da identidade do sujeito; e o ultimo da educacdo antirracista e das legislacGes
especificas.

Compreender o processo histdrico que contextualiza as relagdes étnico-raciais, e suas
implicacdes na educacdo ja exigiria de muito tempo para que o assunto fosse abordado de
forma interativa.

O objetivo apresentado pelo professor, que propde: fornecer bases tedrico-
metodoldgicas para a construcdo da identidade do sujeito, bem como (re)pensando a
identidade étnico-racial do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as), por se tratar de um
conteudo tedrico, requer muita leitura e interacdo professor-aluno para uma boa compreenséo.

Analisar, do ponto de vista tedrico-pratico, uma educacdo antirracista no contexto
escolar e analisar as politicas de acdo afirmativa e legislacdo especifica, seria uma
oportunidade de dar voz aos alunos, ouvindo seus relatos. Consequentemente iria
proporcionar um momento riquissimo para o aprendizado e internalizacdo do conteddo por
parte dos alunos.

Os ultimos objetivos sinalizam a necessidade de uma metodologia em formato de
oficinas, o que demandaria muito tempo. Sdo eles: desenvolver producgdo de material didatico,
valorizando o resgate da histdria e da cultura afro-brasileiras e indigenas: desconstruindo
estereodtipos; e desenvolver a capacidade de reflexdo critica acerca do capitalismo e seus
reflexos na educacgéo escolar, bem como seus aspectos na contemporaneidade a partir de um
“olhar” sociologico.

Todos os componentes curriculares sdo relevantes para esta pesquisa, contudo este
ultimo apresentado despertou muita expectativa para as analises, sendo observado de forma
aprofundada em todos os procedimentos deste trabalho, principalmente na entrevista com 0s
alunos egressos participantes dele.

O componente Politicas e organizacdo dos sistemas de ensino tem como objetivo
proporcionar 0 conhecimento e a andlise da legislacdo, das politicas educacionais, das

reformas do ensino e dos planos e diretrizes publicas em relacdo ao sistema escolar em suas
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dimens6es historica, politica e econdmica. Dessa forma, busca promover a reflexo critica
sobre o sistema escolar e o trabalho do professor no contexto das reformas do estado e das
transformacdes da sociedade contemporanea. Ao analisar o plano de curso desse componente,

encontrei descritos os conteddos:

1. O que é politica educacional

- A educagdo como politica publica;

- As relacGes entre Estado, Sociedade e Educacéo:

- A educacdo escolar no contexto das reformas do Estado e das
transformacdes da sociedade contemporéanea;

- Criticas a visao neoliberal de educacéo.

2. As politicas, as reformas de ensino e os planos e diretrizes educacionais:

- A construcéo da escola publica;

- A historia da estrutura e da organizagdo do sistema de ensino no Brasil de
1930 aos dias atuais;

- O papel do Congresso Nacional na consolidagéo da legislacdo educacional;
- O binémio centralizagdo/descentralizagdo na organizagdo da educagdo
brasileira;

- O embate entre os defensores da escola publica e os privatistas na educagéo
brasileira.

3. Constituigdo Federativa do Brasil (1988):

- LDB (9394/96): a estrutura e a organizagdo administrativa, pedagdgica e
curricular do ensino: federal, estadual e municipal (principios da
organizacéo);

- Niveis e modalidades de educacdo e de ensino;

- O sistema Estadual.

4. Os programas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo e o
financiamento da educacg&o escolar:

- Programas do MEC;

- Avaliacgdo da educacdo basica e da superior;

- O atual Plano Nacional de Educacéo;

- Objetivos e perspectivas para uma educagdo publica, democrética e de
gualidade diante dos desafios da sociedade contemporanea.

N&o encontrei de forma explicita, registrada no plano de curso, qualquer abordagem as
questdes voltadas ao negro no contexto escolar, como as politicas de cotas, a Lei 10.639/03 e
nem seu tratamento recebido pelo sistema educacional no ambiente politico brasileiro anterior
a Constituicdo de 1988. Contudo, ndo se pode afirmar que as questdes étnico-raciais ndo
tenham sido discutidas durante as aulas.

Penso que, desde a promulgacdo da Lei 12.711 de 2012, o longo periodo desde o
inicio da politica de cotas no Brasil, inclusive na UNEB, e as conquistas dos movimentos

negros com a implantacdo da Lei 10.639/2013, ndo seja possivel discutir as politicas
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educacionais e as reformas do ensino ignorando as questdes raciais no Brasil, principalmente
em curso de licenciatura da UNEB.

Vale ressaltar que a UNEB, em 2002, foi a primeira universidade publica do Norte e
Nordeste e a segunda do Brasil, através das acfes afirmativas com a ado¢do do sistema de
cotas, a reconhecer o direito a inclusdo de expressiva parcela de estudantes negros e negras,
oriundos dos sistemas de educacgdo basica publica, excluidos do acesso ao ensino superior.
Essas acBes ndo sO corrigiram uma injustica com 0s negros na democratizacdo do ensino,
como também contribuiram para que o debate sobre raca e racismo crescesse nos espacos
académicos na Bahia e no Brasil.

Poder-se-ia esperar uma participacao de forma segura e aprofundada dos discentes nas
discussbes sobre as politicas publicas voltadas para as acBes afirmativas e o negro nas
questdes educacionais. 1sso porque os alunos ja teriam estudado o componente curricular
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no semestre anterior, proporcionando assim uma
discussdo interdisciplinar. Somente nos procedimentos das entrevistas poder-se-a saber se as
questdes voltadas ao negro e as legislacbes relacionadas foram abordadas durante as aulas do
componente em tese.

A andlise das ementas dos componentes da matriz curricular do curso sinalizou que 0s
dois componentes curriculares apresentados possibilitam ao professor discutir a existéncia do
racismo e formas para sua superagéo, principalmente no ambiente escolar. Como descrito, a
carga horaria de ambos ndo contribui para que aconteca uma discussdo ampla que venha
garantir que seus discentes terdo formacdo critica e conhecimento suficiente para colocar em

préatica uma educacao antirracista.

4.4 Concluséao

As andlises que visavam perceber como 0 curso executa um curriculo a partir das
propostas idealizadas em seu PPC revelaram que o curso tem elementos potentes para uma
educacdo antirracista & medida que relaciona no curriculo e nos planos e curso a formagéao
critico-reflexiva com as questdes culturais e raciais. Nessa analise, algumas fragilidades foram
detectadas, como a falta de uma articulagdo entre os componentes dentro dos temas
norteadores, ndo aproveitando a oportunidade de um trabalho interdisciplinar abordando a
formacdo teorico-critica do professor em didlogo com o componente curricular Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena para aprofundar as questes voltadas para a identidade

cultural da sociedade brasileira. Como o PPC estd organizado em tema norteador para que
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esse trabalho interdisciplinar possa ocorrer, para que futuramente outros alunos possam
usufruir dessa oportunidade, dependerd, portanto, de um trabalho de conscientizacdo e
percepcdo da proposta do PPC entre todos os professores envolvidos. No capitulo seguinte,
apresento as entrevistas com as participantes, que foram Uteis para que possamos confirmar se

estas potencialidades foram colocadas em pratica durante sua formacao.
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5 A EDUCACAO ANTIRRACISTA NA FORMACAO DOCENTE EM LETRAS
LINGUA INGLESA: o olhar (ou impressdes) de estudantes e egressas do curso.

O proposito central desta tese é investigar as contribui¢fes do curso de Letras com
habilitacdo em Lingua Inglesa, ofertado pelo Departamento de Ciéncias Humanas, Campus VI
da UNEB, em Caetité, Bahia, para uma educagdo antirracista. Assim sendo, todo seu
planejamento se deu em torno de buscar informagfes na organizacdo do curriculo, nos planos
de curso dos professores, através das discentes e egressas do referido curso que pudessem
demonstrar os modos como esse curso possibilita, no percurso da formacdo de seus
licenciados, possibilidades para uma pratica educativa antirracista. Até aqui, procurei
demonstrar esse intento tomando como base a analise do Projeto pedagdgico, da matriz
curricular e do planejamento dos docentes. No presente capitulo, volto minhas atencbes para
as percepcOes e conclusdes das discentes, que estdo em fase de conclusdo do curso e das
egressas em relacdo a temética desta pesquisa.

Os critérios de escolha das discentes e egressas que participaram desta pesquisa foram
embasados nas informacdes obtidas no Projeto Pedagdgico do Curso para justificar a
relevancia da escolha dessas participantes em relacdo a todos os outros do curso, conforme
sera demonstrado na sequéncia.

Como apresentado em outras etapas desta tese, foi realizado um estudo do Projeto
Pedagogico do Curso no intuito de compreender suas propostas, seus embasamentos legais e
sua organizacdao curricular. Esse estudo revelou que algumas mudancas aconteceram no
funcionamento do curso desde que ele foi iniciado no DCH-VI, no ano de1994. Desse modo,
utilizei alguns critérios para selecionar as participantes desta pesquisa.

O primeiro critério, entdo, foi selecionar as participantes que tenham cursado a matriz
curricular em vigéncia'®, que comecgou a ser operacionalizada a partir de 2013. Além de ser
uma leitura mais atual, levei em consideracdo, também, o fato de que, nessa matriz curricular,
0 curso substituiu a oferta de um componente que tratava da cultura da Africa, com carga
horaria de 45 horas, por um que incluia também a cultura indigena na mesma ementa,
elevando a carga horéria para 60 horas. Como o tema que norteia esta pesquisa S0 as
questdes raciais, achei pertinente considerar essa substituicdo de componentes na matriz

curricular do curso.

Y A partir do primeiro semestre de 2021, uma nova matriz curricular passou a ser ofertada. A matriz
analisada nesta pesquisa foi aplicada no periodo de 2013 e 2020.
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Como o doutoramento teve inicio em 2018 e previsdo de término em 2021, pensei em
escolher participantes que ndo tivessem completado o curso antes do ano de 2020. Conclui
que, se o0 participante, na condicdo de egresso, tivesse terminado o curso em qualquer ano
anterior ao mencionado, ele poderia: ndo lembrar detalhes de sua vivéncia dentro do curso;
poderia j& estar cursando uma especializagdo ou outro curso que pudesse interferir nos seus
conhecimentos adquiridos durante o curso; ja estar atuando na docéncia; ou até mesmo ter
sofrido influéncia social posterior ao contexto de sua formacéo no curso de Letras.

Diante do exposto, ndo priorizei um numero maximo de participantes, so defini que
ndo fosse inferior a cinco por ser pouco para geracdo de dados e andlise. Levando em
consideracdo que todos os concluintes terdo habilitagdo plena para atuar como professores,
independentemente de seu género, ndo defini critérios de escolha entre esses participantes
formandos em 2020. Dessa forma, ainda no final de 2019, fiz um levantamento desses
provaveis formandos e ja deixei consultados quanto ao seu desejo de participar da pesquisa.
Todas as seis formandas que detectei no levantamento aceitaram o convite prontamente.

Com o imprevisto da pandemia da COVID, nem todas as que haviam sido contatadas
anteriormente conseguiram concluir o Trabalho de Conclusao de Curso, em 2020, mas, como
ja eram concluintes, tendo cursado praticamente toda a grade curricular, elas permaneceram
como participantes. Dessa forma, no momento da entrevista, eram trés egressas, ou seja, ja
formadas, e trés concluintes. A pesquisa teve, portanto, a participacao de seis pessoas do sexo
feminino. Todas cursaram a mesma matriz curricular ao longo da formacao inicial.

As entrevistas aconteceram individualmente e foram realizadas remotamente pela
plataforma Microsoft Teams, nos meses de janeiro e fevereiro de 2021, em horério
previamente combinado com cada participante da pesquisa. Cada entrevista teve duracdo
média de uma hora.

Como a proposta da metodologia de histdria oral é fazer com que os participantes se
sintam a vontade para expor suas Vvisdes e interpretacdes sobre o tema proposto, ou situaces
por eles vivenciadas, foi enfatizado aos participantes, no inicio de cada entrevista, o sigilo
absoluto de suas identidades. Assim, como na turma escolhida para a pesquisa sO havia
mulheres, identifiquei cada participante deste estudo com nome ficticio feminino.

Os nomes ficticios das seis participantes sdo Fernanda, Thayara, Sara, Jéssica,
Nathalia e Odara. Alem de ndo usar o nome real de cada uma delas, saliento, também, que néo

deixei informacGes explicitas na tese que pudessem facilitar sua identificacao.
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Um roteiro™ foi elaborado para que nenhuma informagéo relevante fosse esquecida e
para que houvesse uma sequéncia légica no didlogo, contudo busquei agir de forma que as
participantes ndo se sentissem interrogadas e que o dialogo ocorresse de forma bem natural e
espontéanea.

Além disso, o roteiro para as entrevistas foi (til, ainda, para garantir que o contetdo do
didlogo oferecesse respostas as questdes levantadas nas analises do PPC; e para que fosse
possivel identificar o posicionamento dos interlocutores diante das questdes raciais no Brasil,
seus lugares de fala, como compreendem a proposta do curso para uma formacédo étnico-
racial, os componentes curriculares que destacaram, ou 0s que deixaram a desejar nas
discussdes sobre identidade e diversidade cultural e, finalmente, identificar suas perspectivas
para colocar em praticas as caracteristicas de uma educacao antirracista.

Indagadas sobre a cor de sua propria pele, tendo como referéncia o modelo oficial
adotado pelo IBGE, que utiliza cinco categorias: branca, parda, preta, amarela e indigena,
duas participantes da pesquisa responderam considerar sua cor preta (Jéssica e Odara), duas
como pardas (Sara e Nathalia) e uma se identifica como negra (Thayara). A participante
Fernanda informou que em seus documentos consta branca, mas ela ndo saberia dizer com
qual cor se identificar devido a diversidade de racas na familia. Vale ressaltar que a que
respondeu ser negra informou que, em sua certiddo de nascimento, consta ser cor parda, mas
ela se considera negra, ou seja, evidencia uma perspectiva politica a partir de seu

pertencimento étnico-racial.

5.1 Vivemos uma democracia racial no Brasil?

Como afirma Munanga (2008), n6s sé podemos discutir a superacdo do racismo a
partir do momento em que acreditamos em sua existéncia na sociedade, por isso, no inicio do
didlogo as participantes foram assim questionadas: se elas acreditam que vivemos uma
democracia racial no Brasil. Essa pergunta, além de atender a proposta da elaboracdo do
roteiro da entrevista, foi muito esclarecedora para que as participantes pudessem expor
naturalmente suas opinides e conhecimentos sobre as questbes étnico-raciais.

Todas as participantes enfatizaram, com expressdes parecidas, que o Brasil ainda

precisa evoluir muito para superar a desigualdade social e o preconceito racial. Jéssica

!4 Esse roteiro encontra-se em apéndices, no final desta tese.
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enfatizou que néo é facil e é muito doloroso viver nessa situagdo e que, como negra, sabe das
consequéncias para sua vida, como o trauma psicoldgico e a baixa autoestima.

Thayara afirmou que ndo vivemos uma democracia e que até tém ocorrido tentativas
de reparacdo, mas que elas ainda ndo sdo suficientes para afirmarmos que existem direitos e
tratamentos iguais para todos, portanto, 0s negros continuam sofrendo preconceito e
discriminagao por causa de sua cor. Fernanda salientou que, se analisarmos o tratamento que a
policia oferece aos negros, perceberemos que nao existem democracia e tratamento igualitario
no Brasil. Como dito anteriormente, todas as participantes afirmaram que ndo vivemos uma
democracia racial. Thayara até afirmou que sempre vai existir preconceito na sociedade
brasileira, enquanto Sara acredita que, aos poucos, mudangas ocorreram para melhor.

As respostas sinalizam um aspecto positivo para a pratica docente dessas recém-
formadas ou concluintes. Elas ndo comungam a ideologia do “mito da democracia racial”.
Todas tém consciéncia de que a sociedade brasileira ndo desfruta dos principios de plena
igualdade, sejam eles de direitos, sociais e raciais entre as pessoas, independentemente de sua
origem étnico-racial e da sua cor de pele. Embora as respostas que demonstram
esclarecimento por parte das participantes ndo sejam uma surpresa, infelizmente, sabemos que
muitos brasileiros ainda defendem que ndo existem racismo e tratamento diferenciado as
pessoas pela cor de sua pele no Brasil. Muitos s&o induzidos a pensar assim por comodismo
de sua posicéo social, ou pelo fato de ndo existirem, no Brasil, sistemas legais de segregagéo
racial, a exemplo do que ocorreu nos Estados Unidos e na Africa do Sul.

Como o art. 5°da Constituicdo Brasileira (BRASIL, 2008) afirma que “todos sdo
iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade”, muitos insistem em defender que a desigualdade no Brasil se
justifica pela meritocracia, sendo uma questdo econdmica e ndo racial.

Munanga (2018), ao rebater a tese da meritocracia e a afirmacéo de que a sociedade
brasileira ndo € preconceituosa e racista, afirma que “alguns acreditam que a discriminacéo
acontece apenas por raz8es econdmicas, porque o negro, no Brasil, é pobre. Eu afirmo o
contrario disso: o0 negro continua pobre e marginalizado, justamente por causa dos

preconceitos”.'® Percebe-se, assim, uma incoeréncia dos preconceituosos.

'* Discurso proferido por Kabengele Munanga ao ser homenageado e receber o Prémio USP de
Direitos Humanos. Disponivel em: http://www.construirnoticias.com.br/kabengele-munanga-racismo-
esta-luta-e-de-todos/
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Vale ressaltar que o preconceito € uma acgdo inconsciente baseado na ignoréncia e
esteredtipos que desconsidera a individualidade, atribuindo aos membros de determinado
grupo caracteristicas estigmatizantes. De acordo com Sant’Ana, (2008, p. 56), o preconceito
“pode ser definido, também, como uma indisposicao, um julgamento prévio, negativo, que se
faz de pessoas estigmatizadas por esteredtipos”. A discriminacdo, por sua vez, € a agdo
baseada no preconceito ou racismo, em que as pessoas recebem um tratamento diferenciado
devido ao fato de pertencerem a um diferente grupo, categoria ou classe. Dessa forma, é
possivel a pessoa ser racista e/ou preconceituosa, sem agir de forma discriminatoria.

Embora o racismo, o preconceito e a discriminacdo sejam conceitos distintos, o negro
brasileiro, apenas por causa de sua raca, sofre as trés agressdes psicoldgicas no dia a dia. Por
ser negro, depara com pessoas que o preconcebem inferior (racistas e preconceituosas) que
podem trata-lo de forma inferiorizada (discriminacéo).

Jéssica, que se identificou tendo cor de pele preta, ao expor seu sofrimento, revela que
esse tratamento recebido pelos negros acarreta um trauma psicolégico e baixa autoestima. No
seu lugar de fala como negra, ela reforga os conceitos e posicionamento defendidos pelos
autores e, a0 mesmo tempo, enriquece a pesquisa pela autenticidade da resposta. Como afirma
Amilcar Pereira (2013, p. 73), a metodologia de histéria oral tem uma caracteristica
interessante que ¢ “a de permitir o conhecimento das realidades sociais atraves de narrativa e
histérias que cristalizam determinados significados™.

As respostas das participantes demonstraram que todas elas compreendem o racismo
no Brasil como algo estrutural, entretanto ele ainda é negado, mesmo estando enraizado na
sociedade através de uma ideologia da democracia racial. Na proxima secdo abordamos a
preocupacdo com o posicionamento do professor diante de situagfes de racismo durante as

aulas.

5.2 Enfrentamento do racismo em sala de aula

Antes de falar sobre o curso com as participantes da pesquisa, considerei relevante
perceber o quanto elas se sentem preparadas e confiantes para enfrentar uma situacdo de
racismo, caso ocorra em suas aulas. Essa pergunta, no inicio da entrevista, mostrou-se
interessante porque revela, indiretamente, 0 que as participantes internalizaram sobre a
teméatica educacdo antirracista. Durante as perguntas seguintes, busquei perceber se as

respostas sdo consequéncias da formacao oferecida pelo curso, ou pela experiéncia pessoal



97

adquirida por cada uma delas. Outra vantagem dessa pergunta no inicio do dialogo € o fato de
outras perguntas ndo induzirem, mas servirem de reflexo, a resposta esperada.

Ao serem questionadas se, na condi¢do de professoras, elas se sentiam preparadas para
enfrentar uma situacdo de racismo em sua sala de aula, apenas uma respondeu que sim.

Vejamos:

Eu me sinto, pois eu ja passei por diversas situagdes, ndo s6 com a questao
do racismo, como também o preconceito com criangas com deficiéncia e até
de abuso. Entéo, sdo casos que eu nao permito, de jeito nenhum, em sala de
aula e creio que na hora eu consiga reverter a situacdo. [...] os alunos
dizem que a professora estd de mimimi com algumas brincadeiras, mas eu
ndo estou de acordo com esse tipo de brincadeira, qualquer ato de
preconceito, eu combato na hora. Eu ndo consigo ter tolerancia, porque, se
eu tiver tolerancia com um ato pequeno, certamente tera um maior la na
frente. (FERNANDA).

Nenhuma das outras participantes afirmou enfaticamente sentir-se preparada. Embora
ndo duvidem de suas habilidades, todas tém consciéncia de que ndo podem deixar passar
despercebido, se acontecer um ato de racismo, e que precisam buscar conhecimento, ou

preparagdo constantemente. Para essas participantes:

Na hora em que a gente esta em sala de aula, a gente sempre tem que estar
preparada, [...] € uma situacdo muito delicada que a gente tem muito que
pesquisar (THAYARA).

Sei que na pratica pode ser diferente do que a gente imagine que possa ser.
Pode acontecer de, na prética, eu agir corretamente diante de um conflito
devido a minha conscientizacdo do problema, mas, teoricamente, ndo me
sinto segura para agir. A faculdade ndo nos prepara completamente
pensando nessas situagdes. Uma disciplina apenas néo é suficiente para nos
embasarmos (ODARA).

E muito dificil, pois a gente nunca esta preparada para uma situacdo dessa.
Estou terminando meu curso e vou poder exercer a profissdo de professor,
mas, ndo me sinto preparada para essa situagdo, ndo. Vou agir conforme a
minha razdo, mas ndo tenho preparo para agir da melhor forma e sem
ofender nenhum dos dois, ent&o ndo me vejo preparada (NATHALIA).

Olha, eu acho dificil, mesmo para uma pessoa que ja esté preparada e que
jé esté ensinando h& muito tempo, ainda assim é uma situagdo muito dificil.
A gente tem que estar sempre um pouco preparada, mas, muitas vezes, a
gente depara com situacdes complicadas, assim, a gente tem que sempre se
manter atualizada, estudar mais e abrir um pouco a mente, até mesmo para
ter uma resposta para dar e quebrar o preconceito em momentos de
preconceito na sala de aula (SARA).

Eu acredito que essa palavra preparada, eu ndo arrisco afirmar, porque
depende da situacdo e depende do momento, porque eu posso estar
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preparada e ocorrer uma situacdo e eu ndo saber lidar, entdo eu acredito
gue nessa situacdo a gente nunca esta preparada, ndo é? Eu penso assim,
porque as vezes a gente tem um conhecimento ou algo assim, acha que
aquilo vai resolver, mas ndo resolve. Tem muitos contextos, depende de
como ocorreu o episddio de racismo, entdo depende de muita coisa. Entéo
eu acho que a palavra preparada néo, porque depende muito da situacéo.
Eu tenho conhecimento de algumas situac¢fes, mas ai depende da situacao,
talvez o conhecimento que eu tenho ndo va se encaixar naquela questdo,
mas pode se encaixar em outra, mas eu acho que preparada assim, eu
acredito que ndo (JESSICA).

As respostas demonstram que elas estéo vivenciando um processo de qualificacdo para

a pratica positiva diante da necessidade de uma atuacdo, conforme foram questionadas.

Contudo, a resposta de cada uma delas ndo demonstra seguranca suficiente para uma pratica

efetiva para lidar com a diversidade cultural existente nas salas de aulas, como advertem as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ser necessario. De acordo com essas
Diretrizes:

[...] professores qualificados para o ensino das diferentes &reas de

conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar

positivamente as relacdes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-

raciais, no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras

preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que 0s

professores, além de solida formag&do na &rea especifica de atuacéo, recebam

formacdo que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questdes

relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas

e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeducéa-las
(BRASIL, 2004, p. 8).

As participantes demonstraram compreender a importancia das questfes relacionadas
a diversidade étnico-racial. O que elas desejam é ter seguranca para saber lidar e colocar em
pratica estratégias pedagdgicas adequadas a tematica.

As expectativas apresentadas pela atuacdo do professor para a promocdo de uma
educacdo antirracista se justificam pelo fato de, na sala de aula, ele ter uma relacéo direta com
0s alunos e ter maturidade para identificar comportamentos inadequados entre eles e
apresentar acbes para reeducd-los. Como adverte Munanga (2008, p.15), “sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacédo
eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou inconscientemente os
preconceitos que permeiam nossa sociedade”. Como o autor afirma, ndo dispomos de
férmulas educativas prontas para aplicar na busca de solugdes contra os males causados pelo

racismo na nossa sociedade, por isso precisamos sempre estar atentos.
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Ao se refletir sobre o que todas as respostas obtidas tém em comum, pode-se inferir
que todas as participantes acreditam que essa preparacao ficou a desejar em sua formacéo no
curso de Letras. Ao refletir sobre o fato de o curso de Letras ofertar apenas um componente
curricular que aborda, explicitamente, a cultura afro-indigena em sua matriz curricular, Odara
enfatizou que, como estudantes, “precisamos aprender na faculdade a falar com os alunos de
forma que eles entendam e aprendam a superar o preconceito”. E possivel observar que ela
apresenta um caminho que pode ser muito relevante para a pratica docente, que é a
comunicacdo clara e esclarecedora com os alunos sobre a tematica em questdo. Para tanto,
trabalhar com as questdes raciais e identitarias na formacéo inicial € uma necessidade urgente,

COMO veremos a seqguir.

5.3 As questdes raciais e identitarias no curso

Além das questbes apresentadas nos topicos anteriores, que buscaram conhecer o
posicionamento individual das participantes quanto as questdes raciais no Brasil e sua pratica
docente, o roteiro para a entrevista oral foi pensado de forma que oportunizasse também ao
pesquisador: perceber os olhares das entrevistadas sobre o curso para que fosse possivel
refletir sobre o Projeto Pedagogico, e discutir sobre os componentes curriculares e as areas de
ensino para que fosse possivel buscar uma compreensdo entre as propostas do curso, as acées
dos professores, tanto pela lembranca dos egressos, quanto em seus planos de curso, que
fazem parte da analise nesta pesquisa. Todas essas observacdes sinalizam as contribuicdes do
curso para uma educacao antirracista.

Neste subtdpico, vou discorrer sobre a percep¢ao que as participantes demonstraram
sobre o curso, ao serem questionadas sobre a forma e a amplitude com que o curso oportuniza
discussbes sobre as questbes sociais e identitarias dos alunos e da sociedade em geral. Para
tanto, foram considerados os componentes curriculares, ou seja, a matriz curricular, e as

atividades extraclasses ofertadas durante o curso. Foram obtidas as seguintes respostas:

Sinceramente eu acredito que ndo. Embora tenha, como o senhor falou,
literatura e tal, mas ligado & quest&o racial, eu acredito que nao tem. Falta,
alias, ter algo ligado a questao racial, onde o professor vai abordar esse
assunto, colocar para os alunos, eu acho que, no curso de Letras com
Inglés, falta isso, sim, ndo tem esse componente que aborda profundamente,
porque, superficialmente, um componente ou outro faz, ndo é? (JESSICA).

N&o oportuniza. S&o poucos professores que trazem a discusséo para a sala
de aula e s6 temos uma disciplina que aborda questdes raciais. Mesmo essa
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disciplina tem carga horéria curta. O curso ainda passa a ideia de um
mundo perfeito 1a fora (FERNANDA).

Sim, porque tem demandas nas disciplinas do curso, tipo afro, entre outras,
que os professores fazem abordagem na sala de aula e ali a gente comeca a
aprender um pouco mais, a compartilhar os conhecimentos, embora eu
ainda ache que poderia ser mais profundo o enfoque dessas disciplinas,
poderiam ter uma carga horaria maior (THAYARA).

O curso traz essa discussdo. Na teoria, a gente acha gue vai conseguir de
acordo com nossas discussdes, mas, na pratica, ja é bem diferente; a gente
aprende a teoria, mas, quando vamos aplicar em sala de aula, € diferente,
mas o curso oferece, sim, essas discussdes raciais. (NATHALIA).

Apesar de ser um curso que ndo foca tanto nessas questdes, como é 0 caso
do curso de histéria, penso que os professores do curso nos deram a
oportunidade de ter discussdes sobre questdes sociais e identitarias. O curso
trabalha, mas poderia melhorar (ODARA).

Muito pouco (SARA).

Discutir a organizacdo curricular e os contetdos com as participantes foi interessante
porque refletiu bem as percepg¢des obtidas na anélise do Projeto Pedagdgico do Curso. As
respostas ndo divergiam, mas demonstravam diferentes pontos de vista de cada participante
sobre a abordagem que o curso oferece sobre questdes sociais e identitarias. Mesmo quando
as respostas se iniciavam com afirmacGes diferentes, no decorrer da argumentacdo, elas
convergiam para a mesma concluséo. As falas a seguir evidenciam isso.

Como o componente denominado Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena é
ofertado no curso, atendendo a uma exigéncia da Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008, a
lembranca desse componente por algumas das participantes fez com que as respostas
divergissem inicialmente.

Embora a pergunta ndo direcionasse claramente para a questdo racial, Jéssica, ao ser
guestionada se o curso aborda questdes sociais e identitarias, deixou clara sua angustia, ao
responder que acha que ndo. Pode parecer contraditério ela responder que ndo, mas depois
justifica que a abordagem é de forma superficial. Ficou perceptivel que ela, ao dizer ndo, se
referia ao que fora perguntado sobre questdes sociais e identitarias no curso e complementa as
questdes raciais. Ao dizer: “... eu acho que, no curso de Letras com Inglés, falta isso, sim, ndo
tem esse componente que aborda profundamente, porque, superficialmente, um componente
ou outro faz, ndo é?, ” Jéssica estava referindo-se ao componente curricular Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

Fernanda, outra participante que responde que 0 curso ndo oportuniza, foi mais

especifica ao argumentar sua resposta. Ela afirmou que nem todos os professores trazem a
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discussdo para a sala de aula e lembrou, corretamente, que o curso s6 oferece um componente
curricular que propde abordar as questdes raciais. Ela ainda lembra que, além de ser o unico
ofertado no curso, esse componente tem carga horaria curta. Ao se referir a carga horaria, a
Fernanda estd remetendo-se ao fato de esse componente ter apenas 60 horas e ainda trazer em
sua ementa proposta de abordar as culturas Afro e Indigena. Outro detalhe muito importante
na sua resposta foi sua percepcdo de como o curso se enquadra socialmente: “O curso ainda
passa a ideia de um mundo perfeito ld fora”.

Fernanda, em sua argumentacdo, deixa parecer que o racismo € ignorado pelo curso de
Letras, como se o problema ndo existisse. Ao apontar que nem todos os professores trazem a
discussdo e que o curso oferta apenas um componente que aborda e passa a ideia de um
mundo perfeito, ela expressa uma opinido, mas também deixa refletir uma denuncia do
posicionamento do curso diante das questbes raciais na sociedade. Ou seja, 0 curso nao
demonstra dar a atencdo devida aos problemas em questao.

Thayara também fez referéncia a carga horaria do componente curricular Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Em sua opinido, a ementa poderia ser mais aprofundada, o
componente ter carga horaria maior e o curso deveria ofertar outros componentes que
discutissem a tematica. Mesmo expondo um posicionamento critico, ela acredita que o curso
oportuniza a discussdo e oferece um pouco de aprendizado sobre questbes sociais e
identitarias.

Assim como as participantes jA& mencionadas, Odara acredita que 0 curso poderia
melhorar o foco nessas discussfes. Para ela, os professores do curso oportunizaram, mas o
curso ndo foca tanto essas questdes como ela acredita que o curso de Historia faz.

Nathalia fez um paralelo entre teoria e pratica. Segundo ela, o que se discute
teoricamente ndo é suficiente para garantir uma pratica positiva sobre a questdo racial. Sara
respondeu que 0 curso oportuniza muito pouco, mas nao justificou sua opinido.

Na construcdo do roteiro da entrevista, decidi perguntar as participantes, de duas
formas, sobre sua seguranca para atuar diante de questdes raciais. Como apresentado
anteriormente, na primeira pergunta, feita logo no inicio da entrevista, a intencéo era perceber
na resposta como as participantes internalizaram suas concepgdes e como elas se posicionam
diante da tematica. Na segunda pergunta, a fala foi direcionada para entender a forma como
essa tematica fora trabalhada durante o curso e as percepcdes que as participantes tém quanto
as contribuigcdes do curso para uma educacdo antirracista, ou seja, como fora realizado o
trabalho no curso para construir a seguranca dos egressos em sua pratica. Desta vez, a

pergunta foi mais direcionada a abordagem de assuntos como racismo, preconceito, direito a
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cotas nas universidades e outros aspectos relevantes para a dindmica da sociedade brasileira.
O questionamento sobre a discussdo ao direito de cotas esta presente, porque, através dessa
tematica, podem ser discutidos, indiretamente, os aspectos socio-historicos estruturados na
sociedade.

As discussfes sobre a falta de igualdade racial, assim como sobre as leis de agdes
afirmativas s@o muito reveladoras no que diz respeito ao olhar que as pessoas tém da
sociedade brasileira. Muitos ainda se limitam a pensar que as distor¢des sociais se explicam
pelo principio da meritocracia.

A propria existéncia das leis especificas sobre cotas, a saber, Lei n° 12.711, de 29 de
agosto de 2012, e a Lei n® 12.990, de 9 de junho de 2014, se justifica devido a necessidade de
equidade entre as pessoas ao terem acesso as universidades publicas ou prestarem concursos
publicos no @mbito federal.

A participante Jéssica enfatizou bastante a importancia de sua experiéncia académica
para seu amadurecimento e posicionamento na sociedade. Ela relatou que sempre teve
conhecimento da existéncia do racismo, mas nao tinha uma criticidade para interpretar 0s
fatos ocorridos nas relac@es sociais, ou como 0s mais favorecidos na sociedade tentavam
justificar a préatica do racismo. Para ela, o convivio no meio académico foi muito esclarecedor
para as discussdes sobre preconceito, racismo, direito a cotas, meritocracia e outros aspectos
relevantes para a dindmica da sociedade brasileira. Apresentando uma expresséo facial como
guem esta entusiasmada, Jéssica desabafa: “A questdo de valorizacdo da raca. Eu como
negra, aprendi a valorizar-me mais como negra na universidade. [...] Quando eu estudava no
ensino médio, eu ndo tinha esse conhecimento que eu adquiri depois que entrei na
faculdade . Percebe-se, assim, que ela sintetiza bem suas ideias sobre a importancia de ter
feito um curso superior.

Embora Jéssica se tenha demonstrado muito satisfeita por ter concluido um curso
superior, ela ndo enfatizou a mesma satisfagdo com a estrutura e organizacdo da matriz
curricular do curso. Ela percebeu empiricamente que o curso ndo tem a preocupacdo de
recepcionar 0s alunos que pertencem a classes sociais menos favorecidas ou tém suas
demandas ideoldgicas, fato que, em sua opinido, leva muitos a desisténcia e explica o alto
numero de evasdo no curso. Ainda em relacdo aos seus conhecimentos adquiridos sobre as
questdes étnico-raciais, ela acredita que os contetidos propostos e ofertados pelo curso néo sao
suficientes e aprofundados o quanto deveriam. O relato da participante converge para as
informacdes que todas as outras participantes passaram ao queixarem-se da baixa carga

horaria quanto ao componente denominado Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e da
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falta de outros componentes que possam ter uma interdisciplinaridade mais aprofundada com
0 citado.

Os argumentos de Jéssica podem parecer contraditorios, uma vez que, a0 mesmo
tempo em que ela demonstra satisfacdo em ter realizado o curso, ela faz criticas ao curso.
Contudo, o que diferencia sua opinido é que, quando ela fala dos componentes,
separadamente, ela pensa que a organizacdo do curso deixou a desejar, mas, quando ela se
refere ao fato de ter realizado um curso superior, ela demonstra que valeu a pena ter
vivenciado o espaco académico e isso acrescentou muito para sua formacéo critica. O contato
com outros alunos e professores que a universidade promove faz com que as diferencas sejam
trabalhadas produzindo novos sujeitos hibridos em seus pertencimentos culturais,
exemplificando o que Macedo (2006b) traz na sua concepcdo de curriculo enquanto espaco
para a discussdo, que contrasta a relacdo de poder e hegemonia onde diferentes sujeitos séo
representados.

A participante Thayara informou que, exceto durante o componente direcionado e
exigido por Lei, ndo se lembra de terem ocorrido, durante as outras aulas, discussdes sobre a
realidade social brasileira e temas mais especificos como racismo, sistema de cotas, Leis e
outras. Fernanda e Sara deram respostas muito parecidas com a de Thayara sobre essa
questéo.

Por outro lado, Odara demonstrou satisfagdo com a forma como o curso aborda a
tematica em questdo: “O curso trabalha bem e prepara a gente. A disciplina afro-indigena foi
Otima. Hoje eu me sinto modificada, mais preparada em relacdo a antes do curso com uma
visdo diferente”. Vale ressaltar que os elogios que ela faz sdo referentes ao componente que
as outras mencionaram. A diferenca é que as outras participantes desejavam que houvesse
mais componentes e mais interdisciplinaridade sobre a tematica.

No intuito de compreender as diferencas entre as respostas das participantes em
relacdo ao seu preparo e sua formacdo critica durante o curso, foi perguntado se elas
participaram de alguma atividade extraclasse, como Pesquisa, Extensdo e PIBID®. Somente
uma ndo participou de qualquer uma das atividades mencionadas. Como a resposta dessa
participante ndo se afastou tanto das respostas das demais, ndo fica perceptivel que esse fato

tenha diferenciado as opinides entre elas.

® O PIBID (Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia) oferece bolsas de iniciacdo & docéncia
aos alunos de cursos presenciais fazendo uma articulacdo entre a educacao superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais de ensino.
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5.4 Dialogo realizado por area de estudo

Na sequéncia do dialogo, as perguntas buscavam explorar mais a formacéo tedrica dos
alunos do curso de Letras. A partir das respostas das participantes neste bloco de perguntas,
foi possivel refletir sobre a proposta do curso a partir de seu projeto; o plano de curso dos
professores, observando sua percepcéo sobre a ementa do curso e sua visdao de mundo sobre
as questdes expostas nesta pesquisa; e o que o aluno percebeu empiricamente no curso.

Com a intencgéo de esclarecer a observancia dada ao curso, vale reforcar a informacao
de como o curso € estruturado. Como citado no capitulo anterior, o Projeto do curso de Letras
Lingua Inglesa informa que a matriz curricular é desenvolvida por meio de eixos tematicos,
relacionando-0s aos componentes curriculares na perspectiva de uma construcédo articulada de
conhecimento e uma inter-relacdo de areas, interacdo de individuos, associacdo com os fatos
sociais, culturais, politicos e linguisticos.

Os quatro eixos tematicos que estruturam o0 curso sdo 0s seguintes: Eixo de
Conhecimentos de Natureza Cientifico-Cultural (CNCC); Eixo de Formacdo Docente (FD);
Eixo Interdisciplinar (El); e Eixo das Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCs).
Quando elaborei o roteiro das entrevistas, levei em consideracgdo a estrutura do curso a partir
desses eixos apresentados, para a compreensao das defini¢bes das areas de estudos.

Considerando as areas de estudos, foram elaboradas as perguntas que revelassem as
contribuicdes dos conteudos curriculares a partir das aulas ministradas e que respondessem as
questdes especificas que foram observadas na analise do Projeto, tais como: o trabalho na
literatura com autores negros; as discussdes das leis educacionais que amparam a diversidade
cultural; a diversidade de estudo de pronuncia sem privilegiar um Unico povo; e a
interdisciplinaridade, a partir de uma interacdo entre os componentes da matriz curricular.

Além dos eixos que estruturam o curso, cada semestre também é formado por um tema
norteador que facilita a compreensao da distribuicdo dos componentes na grade curricular do
curso. O titulo de cada tema ja reflete sua proposta interdisciplinar dentro do semestre
ofertado, sendo eles: As Linguagens e as Producfes Socioculturais e Historicas; Os Cadigos,
as Linguagens e as Produgdes Orais Socioculturais; A Traducdo e as Producdes Literarias na
Contemporaneidade; Os Estudos e Analises dos Processos Politico, Historico e Social das
Linguagens; O Processo Sisteméatico e Comparativo entre as Culturas no Ensino da Lingua
Inglesa; As Linguagens e as Novas Tecnologias em Lingua Inglesa; A Interdisciplinaridade e
o Ensino da Lingua Inglesa; As Novas Tendéncias Pedagdgicas, Tecnoldgicas e a Pratica

Docente.
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Esses temas juntos refletem o uso da linguagem e evidenciam a sua relacdo com o
desenvolvimento social, historico, cultural e cientifico da sociedade e o estudo imprescindivel
das areas de conhecimento para a formacéo do profissional de Letras.

Como o PPC aponta que existe um planejamento dentro do eixo de Formacao
Docente, sendo este constituido pelos componentes de Prética Pedagdgica e Estagio
Curricular Supervisionado, decidi incluir, no didlogo com os participantes, o foco nas
questdes raciais durante as etapas do Estagio Curricular Supervisionado, visto que este reflete
as teorias estudadas na primeira metade do curso e integra os contetdos da Educacédo Basica.

No intuito de perceber a formacéo tedrica das participantes, foi perguntado a elas se,
em suas anotagBes durante as observacdes de estagio, elas atentavam para 0 comportamento
dos alunos em relagdo a diversidade cultural e ao respeito entre eles.

A participante Jéssica informou que nédo priorizava esse detalhe em suas observacoes,
mas nunca detectou desrespeito entre os alunos ou na relacdo com professor. Contudo, ela
relatou uma lembranca de quando aluna na educacdo basica, assistindo as aulas e era

desrespeitada, como aluna negra, mas ndo sabia contrastar com a realidade:

Quando eu estudava também, eu ndo tinha conhecimento sobre esse assunto.
Eu acho que é uma falha do ensino, ndo é, professor? Eu ndo tinha esse
conhecimento da minha raga, da minha cor, do meu povo, 0s professores
colocavam que os negros vinham da Africa, parece que eles escondiam
alguns fatos, que alguns dos negros que vieram pra ca vieram como trapos,
e ndo era bem assim. Alguns dos negros que vieram eram reis, assim, eu
acho que o ensino deixou muito a desejar, pelo menos quando eu estudei o
ensino médio e o ensino fundamental, ndo colaborou em nada com o valor
negro que eu tenho. Nao colaborou em absolutamente nada. Nunca colocou
assim, que o povo negro veio de 14, dentro de, praticamente, gaiolas, e era
pra ser dito, pois eles foram tirados da terra deles, foram raptados, e a
escola nunca falava isso quando a gente estudava, ai entrando na
universidade que eu fui aprender sobre isso (JESSICA).

O relato de Jéssica mostra sua conquista de uma formacéo reflexiva para a construcao
de sua identidade negra e uma pratica consciente e critica como professora para a superagdo
do eurocentrismo enraizado no curriculo escolar da educacdo brasileira. A insisténcia em
associar 0 negro ao escravo pode ser compreendida como uma acao politica de mostrar para o
negro seu lugar na sociedade. Nilma Lino Gomes (2002), ao discorrer sobre as
particularidades e possiveis articulacbes entre educacdo e identidade negra, como essa
percebida por Jéssica, afirma que 0 negro, “na maioria das vezes, ¢ apresentado aos alunos ¢
as alunas unicamente como escravo — sem passado, sem historia — exercendo somente

algumas influéncias na sociedade brasileira” (GOMES, 2002, p. 42). Diante da constatagéo, a
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autora, no mesmo texto, afirma que ja passou da hora de essa mesma sociedade reverter esse
quadro e construir acbes afirmativas com politicas publicas especificas voltadas para o
segmento étnico-racial.

A escola deveria ser um espaco que ajudasse na construcdo da identidade negra
positiva. Infelizmente, mesmo depois da Lei 10.639/03, de acordo com o relato da
participante, a escola continua sendo um espaco onde 0s negros, com seu pertencimento
racial, sua cultura e sua historia, tanto podem ser valorizados, como podem ser discriminados
ou mesmo negados. Construir uma pedagogia da diversidade ainda é um desafio para os
educadores.

A influéncia negativa que a escola pode trazer causa danos para a construgdo da
identidade do aluno negro, visto que ela pressupde uma interacao e interpelacdo com o outro.
Segundo Gomes (2002, p. 39), “a ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu ‘eu’, é
intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua agcdo. Nenhuma
identidade ¢ construida no isolamento”. Os diferentes olhares com os quais 0 negro depara na
escola sobre o seu pertencimento racial, a sua cultura e a sua histdria sdo muito significantes.

Ao ser questionada se em suas anotacGes, durante as observacbes de estagio, a
participante Odara se atentava para 0 comportamento dos alunos em relacdo a diversidade
cultural e ao respeito entre eles, ela respondeu positivamente. Segundo ela, até as diferencas
de género ela observava, tanto que achava as meninas mais ativas e participativas nas aulas.

Fernanda relatou também que atentava para o comportamento dos alunos, mas acredita
que foi por influéncia de ter participado do PIBID: “Eu tive, realmente, essa visdo por conta
do PIBID, ai, quando eu entrei no estagio, foi mais tranquilo. Mas, para umas amigas
minhas, que pegaram estagio, foi muito dificil, tanto que chegaram a dizer que a docéncia
ndo era aquilo que esperavam e que queriam desistir. Entdo, eu acho que a gente acaba
passando por um mundo de ilusdes e quem ndo tem um contato anterior, se decepciona, pois
¢ tudo diferente”. Neste caso, como fui informado, o PIBID de que ela participou ndo tratava
de questdes raciais: o que ela esta considerando € o fato de ja ter experiéncia em observar o
comportamento dos alunos devido a pratica do PIBID nas mesmas escolas.

A participante Nathalia relatou que sempre observava o comportamento dos alunos em
relagdo a diversidade cultural para que suas aulas, posteriormente, fossem preparadas de
acordo com a realidade da turma. Thayara também afirmou que sim, porque ela ja trabalhava
em uma escola e la recebeu um curso preparatorio: “Sim, porque eu aprendi isso na escola
onde eu trabalhava. Tivemos projetos de consciéncia negra e participamos de algumas

palestras, e ai abriu a nossa mente sobre isso. Entdo, quando eu fui para a observacéo de
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estagio, eu ja estava mais atenta quanto a essas questdes . Thayara ainda falou da diferenca
de tratamento que ela recebia, como professora, dos alunos da zona rural e dos da cidade: “os
da zona rural eram muito mais respeitosos e atenciosos comigo e entre eles”. Thayara
informou também que o PIBID foi sua primeira experiéncia em sala de aula.

A participante Sara respondeu que ndo atentou a questdo racial, mas depois afirmou
que ndo deparou com situacdes que destacassem essa tematica durante as observagcfes do
estagio.

Apls as indagacdes sobre as observacGes de estdgio, comegcamos a falar, nas
entrevistas, sobre a regéncia de estagio. Ao serem perguntadas se, ao prepararem suas aulas
para a pratica de estagio, as participantes levavam em consideracao as questdes raciais, como,
por exemplo, se o0 material didatico ndo apresentava caracteristica eurocéntrica,
principalmente em se tratando da pratica da lingua inglesa, que usa materiais auténticos que,
as vezes, exaltam a cultura inglesa ou estadunidense em detrimento da brasileira, todas elas
responderam de forma bem parecida: que néo tiveram dificuldades em analisar com cautela o
material devido a etapa de observaces realizada previamente. Devido as experiéncias com o
PIBID, relataram que ndo tiveram dificuldades em planejar suas aulas e que o material
didatico era produzido por elas mesmas. A énfase na pratica do estagio durante a entrevista se
justifica pelo fato de ser esta uma experiéncia que é observada e orientada pelo professor do
componente curricular, portanto, pode ser tida como uma lembrancga positiva pelos egressos
do curso. Nunca é demais lembrar que, tradicionalmente, os materiais didaticos voltados para
0 ensino da lingua inglesa tendem a enaltecer o povo europeu e, como consequéncia, acabam
promovendo o que Cavalleiro (2005) denomina de socializacdo racista, que exalta os
individuos brancos do continente europeu e os estadunidenses como referéncias positivas em
detrimento dos individuos negros e do continente africano.

Considerando a estrutura da matriz curricular do curso, na organizacao do roteiro para
a interlocucdo com as participantes, foram elaboradas perguntas voltadas para as areas de
conhecimento e para alguns dos componentes especificos. Dessa forma, uma das questdes foi
perguntar a todas as participantes se elas se lembravam de terem trabalhado, durante as aulas
de literatura, autores negros e literatura de paises africanos.

As respostas foram todas muito idénticas. Todas as participantes afirmaram que nunca
tiveram oportunidade de conhecer autores negros durante as aulas, nem lhes foram

apresentadas obras literarias de paises africanos. Observemos as respostas das participantes:
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Nunca eram focadas na questdo racial as literaturas. Nunca tivemos, pelo
gue eu me lembre, algo voltado para a cor da pele sendo trabalhado em
literatura, pelo menos ndo nas minhas turmas. (ODARA).

A gente ndo sai do eixo Estados Unidos — Inglaterra. Eu até quis trabalhar
com alguns autores contemporaneos e até alguns classicos que ndo vi na
faculdade, mas, para trabalhar esses, tive que trabalhar por conta prépria.
Isso acaba prejudicando o aluno, porque ele tem que trabalhar coisas por
fora, tanto que minha situagdo, para passar no mestrado de literatura, esta
bem complicada por conta disso. (FERNANDA).

Nao discutiamos autores negros. Eram mais escritores americanos. Nunca
houve énfase na cor. Nao conheco autores negros (SARA).

[...] tudo que a gente abordava, pelo que eu me lembro, era voltado aos
Estados Unidos, ndo tinha. africana (THAYARA).

Eu posso até ter Iido,’ mas eu ndo me lembro muito bem, entdo ndo posso
afirmar nada. (NATHALIA).

Eu ndo me lembro de nenhum autor negro ser trabalhado nas aulas de
literatura. Ndo me lembro de nenhum, pra ser sincera. [...] E tdo pouco que
eu, particularmente, ndo conheco muitos autores negros, eu acho que é por
conta de que ndo é muito abordado no curso de letras, pelo menos no curso
de inglés ndo tem, praticamente, nenhum autor negro trabalhado
(JESSICA).

Infelizmente, a auséncia de escritores negros na literatura faz com que, quando eles
aparecem como personagens, estdo sempre representando o olhar que o branco tem construido
sobre eles como sujeitos. O negro quase nunca é o sujeito de sua enunciacao; sempre retrata a
estética, a ideologia e politica idealizadas pelo branco para a identidade da personagem.

Eu poderia ser rebatido pela afirmacdo de que existem alguns ficcionistas e poetas
negros famosos, a exemplo de: Joel Rufino dos Santos, Osvaldo de Camargo, Conceicédo
Evaristo, contudo sdo muito poucos 0s homes diante da amplitude que a literatura brasileira
possui. Isso faz da literatura um campo ainda muito homogéneo na questdo de raca. Existem
muitos negros escritores, mas muitos enfrentam dificuldades relacionadas ao mercado
editorial.

Se ndo fosse o reflexo da sociedade nas obras literarias, 0s negros teriam muito mais
espaco na literatura, visto que eles sempre lutaram para dar visibilidade a “literatura negra™"’,
como exemplo, autores abolicionistas que ja produziam ainda no século X1X, mesmo antes do
trafico, como Maria Firmina dos Reis, a primeira romancista negra da América Latina, e Luiz

Gama, além dos muitos na atualidade.

" Compreende-se por literatura negra a producao literaria cujo escritor é o proprio negro.
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Como argumenta Regia Dalcastagné (2008), os negros ndo tém espaco nas producgdes
literarias brasileiras. Eles sdo minoria em todos os espacgos da literatura, seja como autores,
personagens ou narradores.

No curso de Letras Lingua Inglesa, o ideal seria que os alunos tivessem acesso, além
de autores classicos tradicionais das literaturas britnica e americana, a outros escritores,
como 0s que traduzem experiéncias da colonizacdo e da diaspora. Mesmo na literatura
estadunidense ha ampla literatura negra que poderia ser estudada no curso. Dessa forma, o
curso estaria proporcionando aos alunos conhecer autores que contribuem para a
desconstrucdo da imagem que o branco impde ao negro em suas obras.

Outro componente curricular especifico que, a partir dos estudos realizados no PPC e
plano de curso do professor, percebi ser relevante para trazé-lo para o dialogo com as
participantes, foi 0 componente Politicas e Organizacdo dos Sistemas de Ensino. Durante as
andlises, no plano de curso do professor, percebi que ndo havia propostas explicitas no
contetdo programatico de discutir as Leis e outras questdes legais que abordassem tematicas
para a educacdo das relacOes étnico-raciais.

Durante o dialogo com as participantes, perguntei se elas discutiram, durante a oferta
desse componente, sobre a Lei 10.639/03 e o sistema de cotas para negros nas universidades,
ou outras questdes relacionadas as questdes étnico-raciais. A maioria das respostas obtidas
refletiu insatisfagdo com a forma como esse componente foi ofertado; as aulas foram
ofertadas para a turma da graduacéo e para a turma do mestrado, conjuntamente, portanto elas
acreditam que a metodologia adotada era direcionada aos interesses do mestrado. Apenas a

participante Fernanda afirmou ter gostado de cursar o componente:

Sim, foi uma disciplina maravilhosa essa. O que eu tenho de criticar a de
histéria e cultura afro-brasileira-indigena, eu tenho para elogiar essa
disciplina, pois peguei um professor maravilhoso. Ele é professor da UNEB
de Guanambi, e ai ele discutiu muito sobre esse assunto conosco, pois no
inicio, eu tinha muito medo de trabalhar com leis, mas no fim, foi uma
disciplina muito legal. Tanto que eu usei muito do que aprendi naquela
disciplina em discussdes fora da faculdade; entre familiares e amigos e isso
jé& ajudou outras pessoas a desconstruir pensamentos sobre esses assuntos.
Acho que ¢ papel do professor educar sobre esses assuntos (FERNANDA).

Ao tentar entender a divergéncia de informagdo entre as participantes, descobri que
Fernanda cursou o componente com outro professor, portanto, em turma diferente. A resposta
de Fernanda justifica a importancia que tais discussdes tém para a formacéo e criticidade do

aluno de um curso de licenciatura.
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Se considerarmos a relevancia para o curriculo escolar que a Lei 10.639/03 tem, ndo
podemos compreender como algo natural que o discente ndo a conhega durante seu curso de
licenciatura, independentemente se o curso é de Letras ou Historia. Gomes, ao falar da

importancia dessa Lei para a educacgéo escolar, enfatiza:

Ela exige mudanca de préticas e descolonizagdo dos curriculos da educacéo
basica e superior em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de
representacdo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder.
Indaga a relacdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura
politica e educacional, em nossas escolas e na propria universidade
(GOMES, 2012, p.100).

A aprovacdo das Diretrizes, baseadas na Lei 10.639/03, demonstrou a forca politica
dos movimentos negros na sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que ajudou a expor e
aumentar a luta para o combate ao mito da democracia racial. Pereira (2017) afirma que estas
diretrizes tém possibilitado mudancas culturais em escola de todo o pais e até mesmo na
sociedade, pois “leva, no minimo, a problematizacdo do eurocentrismo historicamente
presente nos curriculos brasileiros” (PEREIRA, 2017, p. 23).

Em consonancia com as vantagens que Pereira aponta para uma educagdo democréatica
a partir da Lei n® 10.639/2003, a matriz curricular apresentada no PPC de Letras demonstra a
possibilidade de oportunizar aos discentes do curso o conhecimento sobre a referida Lei e 0s
assuntos concernentes as questdes raciais, contudo o relato da maioria das participantes revela
que ainda teremos um longo caminho para que essa Lei e outras relativas as reparagdes sociais
sejam priorizadas nas discussdes académicas.

Embora os movimentos sociais contemporaneos, em especial 0 movimento negro,
lutem por uma sociedade mais justa, sem estere6tipos e por uma educacdo democratica, ainda
é preciso muita vontade politica para que a educacdo brasileira assuma esse compromisso
social. Segundo Pereira, ja existem conquistas, mas muitas mudancas ainda sdo necessarias.

Para ele,

Ainda que essa legislacdo, que tem o potencial de possibilitar mudanca
cultural e contribuir para a luta contra o racismo em nossa sociedade, esteja
bastante longe de ser implementada com compromisso politico e qualidade
académica em todas as escolas do pais, a sua existéncia e as lutas
democraticas que ela tem engendrado ou fortalecido na sociedade brasileira,
seja no ambito do curriculo, seja nas proprias relagdes interpessoais, sdo
certamente conquistas do movimento social negro brasileiro (PEREIRA,
2017, p. 29).
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Essas reflexdes sobre o compromisso politico nas escolas refletem a necessidade de
ampliarmos o foco dos curriculos escolares, e da formacao de professores, para a diversidade
cultural, racial e social brasileira para superarmos o paradigma eurocéntrico estabelecido.

Outra area do curso que achei relevante dialogar com as participantes foi a que
responde pelo ensino de fonética e fonologia para descobrir como a prondncia é abordada.

Como a discussdo sobre o olhar que a lingua inglesa recebe, em relagcdo as outras
linguas, € ampla, devido a seu uso e posicionamento global, ndo tenho a intencdo de explorar
como a lingua inglesa deva ser compreendida pelos falantes ndo nativos dessa lingua, uma vez
que a propria Linguistica Aplicada explora e tem diferentes opinibes de autores e
denominagdes para a questdo mencionada sobre a lingua inglesa: lingua global (CRYSTAL,
2003), lingua internacional, World Englishes (RAJAGOPALAN, 2009), lingua franca
(JENKINS, 2006), inglés como segunda lingua, inglés como lingua estrangeira sdo alguns
exemplos. De qualquer forma, considerando o propdsito do curso de Letras, vou trata-la neste
texto como lingua franca, visto que ndo pretendo associa-la a nenhum pais
(CANAGARAJAH, 2007), ou seja, considera-la dissociada das normas de uma origem ou de
um centro normativo (JENKINS, 2006). Nesse sentido, concordo com Canagarajah (2007, p.
925) quando diz que “o inglés como lingua franca pertence a um discurso virtual, no qual os
falantes ndo estdo locados em uma determinada area, mas eles habitam e praticam outras
linguas e culturas em sua prépria localidade imediata”. Em sintese, o inglés como lingua
franca é o meio de comunicacao entre falantes com linguas maternas diferentes.

O curso de Letras habilita seus egressos a serem professores de lingua inglesa sem
definir em seu PPC, que pais eles terdo como referéncia de prondncia, portanto, eles estardo
aptos a ensinar seus alunos a usarem a lingua para dialogar com falantes de outras linguas,
independentemente se a lingua inglesa é sua primeira ou segunda lingua. Diante do exposto,
ndo faz sentido durante o curso priorizar uma prondncia, ou sotaque, de um unico pais como
referéncia de aprendizagem. Se isso acontece, corre-se 0 risco de promover uma alienacao.

Assim,

A exigéncia de uma prondncia tdo perfeita quanto a do nativo e a
incorporacdo de hébitos culturais, ou seja, a copia, xérox do falante nativo,
ndo podem ter outro objetivo sendo o de dominio cultural. Tal atitude de
imitacdo perfeita € o primeiro sintoma de alienacéo a se detectar (MOITA
LOPES, 1996, p. 42-43).
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O que estou questionando, portanto, é se os alunos, ao terem aulas de fonética,
fonologia, ou mesmo as aulas de lingua inglesa no curso, sdo informados sobre as diferentes
pronuncias de lingua inglesa existentes; se é explicado a eles o que é considerado variacéo
linguistica ou erro de pronuncia. Como nesta pesquisa trato da questao racial, penso também
no inglés falado nos paises africanos, ou na variacao linguistica encontrada entre os falantes
negros nos Estados Unidos, por exemplo.

Todas as participantes manifestaram satisfacdo nessa abordagem:

Trabalhei com X (nome do professor), ele € um excelente professor nesse
sentido, e sempre dizia que nés, brasileiros, temos o habito de tentar falar
igual ao inglés americano, mas sempre vai haver um sotaque diferenciado e
isso deve ser respeitado. Ao tentar falar igual a um americano, vocé se
esquece da nossa cultura, esquece que nds temos 0 nosso jeito de falar e isso
ndo pode se perder. X insistia muito nesse assunto e eu achava muito
interessante. Interessante porque a gente se esfor¢a muito pra falar igual ao
americano e o americano fala o portugués e ndo se esforgca tanto, mesmo a
gente compreendendo ele (JESSICA).

Todos os professores de lingua, falando assim, de fonética do inglés, sempre
citavam: “Olha, vocé ndo precisa falar igual aos americanos, ou como 0S
britanicos, existe até mesmo o inglés brasileiro, existem varios tipos de
inglés, varias pronuncias no inglés, e ndo so o inglés americano”. Agora
sempre acaba que a gente puxa mais para algum determinado inglés
(ODARA).

Eu achei essa parte bem explicada na faculdade, sim. Vimos até um video
bem legal no estagio onde um pessoal fazia um trabalho voluntario em
Uganda e o inglés deles tinha um sotaque da regido. Inclusive, na aula de
fonética, fizemos um trabalho muito legal quanto a isso, que dentro dele, eu
descobri diversos paises que tinham o inglés como nativo ou segunda lingua
e eu nem sabia, ai eu trago muito isso para as minhas aulas. Por exemplo,
quando me perguntam se meu inglés é americano ou britanico, eu respondo
gue no Brasil tem-se uma cultura americana muito forte, mas nosso inglés é
um inglés brasileiro. Eu acho muito legal trabalhar isso com os alunos para,
principalmente, eles ndo se cobrarem tanto com a prondncia nem acharem
que precisam imitar um americano, pois nosso sistema fonolégico é
diferente do deles. Explico que ndo podemos errar a prondncia de uma
palavra a ponto de alterar o sentido dela, mas, se a palavra for
compreendida, cumpriu-se o objetivo de comunicacdo (FERNANDA).

Sim, essa questdo era muito explorada, principalmente nas aulas de X
(nome do professor), na qual a gente trabalhava essas diferencas
(NATHALIA).

Assim, falava-se que existiam essas diferencas regionais, mas aprender a
prondncia de um determinado pais, ndo, apenas falava que existia e dava
exemplos de regido para regido. Mas néo existia essa diferenciagdo de um
inglés padrdo, ou seja, ndo era falado que apenas uma pronuncia era
correta (SARA).
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Primeiro que o curso deveria ter mais horas de lingua inglesa, vamos
combinar? Mas a gente sempre tinha essas discussdes em sala de aula com
X (nome da professora), ndo lembro quem mais trazia para a gente dessa
forma de fazer essa diferenciacao, e ela também mostrava, mas eu acho que
precisava trazer para a gente, mais na pratica mesmo (THAYARA).

Phillipson (1992) argumenta que a lingua inglesa ¢ um exemplo do “imperialismo
linguistico” por ser um veiculo de dominagdo linguistica e cultural de uma cultura sobre
outras. Dessa forma, a abordagem que o professor adotar podera ser determinante para
oprimir ou libertar seus alunos. As respostas das participantes foram satisfatorias por
demonstrarem que essa abordagem foi adotada pelos professores nas aulas a que elas
assistiram.

Propositadamente, por uma questao didatica, somente apds ter explorado as discussdes
sobre outros componentes e areas do curso, trago a reflexdo sobre as falas das participantes
sobre 0o componente ofertado no curso voltado para a historia e a cultura afro-brasileiras e
indigenas, embora as participantes ndo hesitassem em mencionar o componente durante a

discussédo de outros topicos. Sua ementa traz a seguinte proposta:

Estuda a discriminacdo étnico-racial: (re)pensando a identidade
étnico-racial do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as). Educacao
antirracista: contexto escolar e pratica docente. Politicas de acédo
afirmativa e legislacdo especifica. Andlise e producdo de material
didatico. Valorizacdo e resgate da histéria e da cultura afro-brasileiras
e indigenas: desconstruindo estere6tipos.

Vale ressaltar que muitas das propostas que a ementa desse componente traz poderiam
ser abordadas por outros componentes, ou mesmo, de forma interdisciplinar. Esse foi o
motivo de o roteiro de entrevista ter seguido a metodologia apresentada para que se pudesse
ter uma visao e compreensao do posicionamento das participantes diante das questdes raciais

dentro do curso:

A abordagem dessa disciplina eu acho que foi muito rasa, ndo foi profunda,
pelo menos no meu ponto de vista, assim, em relacdo tanto a cultura
indigena quanto a cultura negra, deveriam ter sido aprofundados mais 0s
assuntos, tanto é que eu nao me lembro de nenhum assunto que foi discutido
nessa disciplina que me marcou, que tenha me deixado mais reflexiva ou
pensativa, pelo menos é o que eu penso, que foi muito raso. Talvez tenha
sido pela carga horaria, pela quantidade de aula, ndo sei (JESSICA).

O curso trabalha bem e prepara a gente. A disciplina afro-indigena foi
6tima, a gente debateu muito sobre essa questdo. Hoje eu me sinto
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modificada, mais preparada em relacdo a antes do curso, com uma viséo
diferente. (ODARA).

Foi interessante, mas foi rapido, pois ndo foi o semestre todo porque o
professor era de fora, mas o pouco que a gente aprendeu foi interessante
para abrir um pouco os olhos da gente sobre o0 que 0s negros enfrentaram e
enfrentam até hoje e também como o professor deve reagir diante de tais
situacdes (SARA).

N&o é isso que consta na ementa que eu tive de aula. A gente teve uma
atividade que eu achei superlegal; a gente teve uma discusséo das religides
afro-brasileiras. Chegamos a ir a um terreiro de candomblé, mas de resto
ndo foi debatido, tanto que a parte do indigena ndo foi nem falada
(FERNANDA).

A gente trabalhou a questdo dos escravos e dos negros da nossa cidade,
fizemos até um trabalho bem legal com a professora X (nome da
professora), no qual analisamos a consequéncia da escraviddo no municipio
de Caetité, ai nessa disciplina vimos bastante a tematica racial. [...] ela é
muito interessante para pouca carga horaria (NATHALIA).

Fizemos trabalhos com alguns livros, inclusive um deles eu estudei agora na
pos-graduacdo que estou fazendo, ndo lembro o nome agora, e ai nés
fizemos trabalho em equipe. Minha equipe trouxe curiosidades da capela de
Caldeiras, dizendo que foi feita por indigenas, dentre outras coisas que tem
la. As meninas também pesquisaram documentos em Caetité a esse respeito,
ai cada um trouxe curiosidades desse tipo da sua regido (THAYARA).

Em didlogos anteriores, as participantes fizeram referéncia a esse componente
também. Thayara afirmou que discute e aprende um pouco sobre a temética, mas criticou a
carga horéria; Odara, ao se referir a esse componente, afirmou que: “O curso trabalha bem e
prepara a gente”.

Sem a intencdo de responsabilizar o professor que ministrou 0 componente, pois sabe-
se que a carga horéria da disciplina é curta, infelizmente, fica a impressdo de que a oferta
desse componente curricular é simplesmente para atender a uma exigéncia legal e protocolar
da Lei 11.645/2008. As expectativas seriam que, no minimo, a ementa do curso fosse toda
trabalhada, ainda que de forma superficial, mas sem ignorar alguns itens, Compreender 0s
motivos que levaram a promulgacéo de uma Lei € tdo importante quanto cumpri-la.

Ao fazer vérias perguntas as participantes antes de chegar a esse componente
curricular, a proposta era identificar uma possivel pratica interdisciplinar com a tematica
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Varios conceitos que se enquadram dentro da Linguistica
Aplicada podem contribuir e dialogar com as propostas dessa ementa. Contudo, ficou
perceptivel que os contetdos foram trabalhados de forma individual, sem a interacdo entre 0s

componentes.
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Quando a interdisciplinaridade acontece como mediadora, o aprendizado fica
contextualizado com vinculos epistemoldgicos entre 0s componentes. Faz-se necessario saber
posicionar-se e refletir sobre os conhecimentos adquiridos sobre a historia, as Leis e as
politicas de acdo afirmativa, por exemplo. Conceitos de cultura, identidade, diversidade,
diferenga, curriculo sdo possibilidades de didlogo para a construcdo de uma criticidade sobre

as questdes sociais e raciais.

5.5 As caracteristicas de uma educacdo antirracista

Uma vez realizada uma ampla discusséo sobre o curso, decidi concluir as entrevistas
apresentando as oito caracteristicas de uma educacdo antirracista, tracadas por Eliane
Cavalleiro (2008) para que as participantes pudessem manifestar-se sobre cada uma delas.
Dessa forma, elas mesmas poderiam também refletir sobre a formacéo oferecida no curso para
a pratica de uma educacdo antirracista. Respeitando a liberdade e o cuidado para ndo cansar as
participantes, foi dito a elas que comentassem apenas as caracteristicas em que sentissem
vontade.

A primeira caracteristica apresentada foi: “reconhece a existéncia do problema racial
na sociedade brasileira”. Durante as entrevistas, apenas duas participantes ndo comentaram,
apenas gesticularam demonstrando concordancia. As outras demonstraram em Seus
comentarios que concordavam com essa caracteristica e ainda emitiram opinido que reforca o

posicionamento. Vejamos:

Concordo, mas acho que ndo basta s6 reconhecer, tem que agir. Embora ja
tenha melhorado, mas muito precisa ser feito (JESSICA).

Eu acho que sim, porque ja é um tema que ¢é debatido h&4 muito tempo, e que,
ainda assim, nos dias atuais continua em debate, mas a gente nunca
consegue resolver. Infelizmente, pois, o preconceito ainda existe na
sociedade brasileira, ele apenas mudou de face, antes era claro demais e
hoje é velado, feito no escuro. (ODARA).

Muita gente ainda nega a existéncia do racismo no Brasil (FERNANDA).

Reconheco (SARA).

A segunda caracteristica apresentada foi: “Busca, permanentemente, uma reflexao
sobre o racismo e seus derivados no cotidiano escolar”. Os comentarios demonstraram um
posicionamento muito seguro das participantes quanto a essa caracteristica. As falas a seguir

evidenciam isso:
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Eu acho interessante essa palavra permanentemente, ou seja, ndo é algo que
a gente so trabalha no més da consciéncia negra, em sala de aula é algo em
gue a gente deveria refletir e trabalhar sempre com os alunos (THAYARA).

Primeiro a gente observa, reflete e age (NATHALIA).

Eu acho, professor, que isso a gente ja tem, desde o inicio dos tempos, nds,
professores e a sociedade brasileira como um todo, ja temos essa reflexdo
sobre o racismo, mas as vezes apenas a reflexdo ndo é o suficiente, apenas
vocé refletir sobre o que é o preconceito. Eu sei que eu ndo posso chegar e
falar com alguém que vocé ndo pode entrar em determinado lugar por ser
negro, vocé ndo pode fazer isso porque € negro, eu sei disso e a sociedade
sabe disso, entdo as pessoas refletem sobre isso ha muitos e muitos anos,
mas a questdo é que ndo adianta so refletir, vocé também tem que fazer
algo. Vamos acabar com o preconceito apenas refletindo? Vocé reflete hoje,
fala sobre o que ndo pode, vocé ensina seus filhos que ndo podem ser
preconceituosos pela cor da pele de alguém, mas sé refletir ndo adianta, na
minha opinido, a sociedade tem que mudar totalmente o ponto de vista dela
para sair so da reflexdo (ODARA).

Na maioria das vezes o racismo esta camuflado. Precisamos refletir para
nao deixar passar despercebido (JESSICA).

A fala das participantes lembra o que Cavalleiro (2006) observa quando ela adverte
que os profissionais da educagdo nao devem omitir-se sobre o problema. A autora argumenta,
ainda, que “silenciar diante do problema ndo apaga magicamente as diferengas. Mas permite
que cada um construa, a seu modo, um entendimento do outro que lhe ¢ diferente” (2006, p.
21). Da mesma forma, o siléncio reflete um posicionamento que favorece a desigualdade.

Retomando a Linguistica Aplicada, Almeida Filho (2007), um dos principais
representantes da LA no Brasil, entende que a reflexdo seja algo natural e continuo nas
atividades do professor. Embora ndo fizesse referéncia diretamente ao racismo, ele o engloba
nas responsabilidades sociais que o professor deva exercer em sala de aula. A firmeza nos
comentarios das participantes chamou-me a atencdo, pois demonstrou sua criticidade agucada,
apesar de que vale ressaltar que o proposito dessa entrevista oral ndo ¢é avalia-las, mas ajudar
na coleta de informagdes sobre o curso.

A terceira caracteristica apresentada nas entrevistas foi: “Repudia qualquer atitude
preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espaco escolar e cuida para que as
relagdes interpessoais entre adultos e criangas, negras e brancas, sejam respeitosas”. Todas
as participantes demonstraram concordancia plena com essa caracteristica apresentada por

Cavalleiro. Vejamos:
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Sempre, 14 na escola em que eu trabalhava mesmo nés tinhamos alunos de
uma comunidade quilombola, até fizemos trabalhos Ia, e alguém um dia me
perguntou se os alunos tratavam diferente os outros meninos, e eu falei que
nunca observei, ai, depois que me fizeram a pergunta, eu comecei a
observar isso e ndo percebi nenhuma indiferenca, porque eram muitos
alunos da comunidade quilombola Ia no colégio, ai talvez os outros alunos
achassem que eram de uma cidade préxima ou da zona rural e s&o negros, e
eu achei o relacionamento deles com os outros alunos até muito bonito, eu
mesma nunca presenciei nenhum episddio de racismo entre eles, pois a
propria escola trabalhava isso nas ornamentacdes e eles estudavam |4 desde
pequenos, para se sentirem em casa, e eu acho isso tudo muito bonito.
(THAYARA).

As vezes a sociedade fala que o negro ta se fazendo de vitima; hoje, essa
palavra vitima em relagdo & raga estda muito em alta. A questdo do
vitimismo, acho que é essa mesma a palavra, que muita gente usa sem saber
0 que certos comportamentos e palavras causam na pessoa negra, diz que o
negro se faz de vitima, mas ndo sabe 0 que se passa , 0 que 0 negro tem
vivido, as vezes muita gente fala assim, que ndo pode chamar mais de negro,
e eu acredito que, a depender da forma como for chamado, tudo bem, mas
tem certas pessoas que ja falam isso com preconceito, e isso € notdrio, sabe?
E muitas vezes quando vamos nos defender, nos estamos nos fazendo de
vitimas, hoje em dia esta tendo muito isso (JESSICA).

Eu acho que as regras e as leis estdo claras, mas a questdo é: se dessa
forma como esté escrito nas leis e como é colocado pela autora, € seguido
na sociedade de forma préatica? Eu acho que ndo acontece dessa forma, pelo
menos nao com todos. Nado podemos generalizar, pois nem todo mundo é
preconceituoso, mas na maioria das vezes, sempre tem uma diferenca no
tratamento entre negro e branco. Muitas vezes, vocé acaba percebendo,
quando, por exemplo, em uma atividade extracurricular nas escolas, as
vezes a dama é branca e a outra seria empregada dela, entédo eu acho que
ndo estd sendo justo ai. Nao esta respeitando as relagdes sociais nem suas
diferencas. (ODARA).

O professor tem que repudiar o aluno nos momentos de sua fala que
demostre algum tipo de preconceito, seja ele racial ou qualquer outro,
mostrar que ndo existem diferencas e que todo mundo é igual com direitos e
deveres, e mostrar o lado bom de ser quem ele é e assim acabar com as
diferencas dentro da sala de aula (SARA).

Na sala de aula nés devemos ser o mais formais possivel nessa situacao.
Qualquer descuido pode parecer um ato racista. Por isso temos que ter
cuidado (NATHALIA).

Eu ndo permito discriminacdo de forma alguma em minhas aulas
(FERNANDA).

Cavalleiro (2006) enfatiza que uma vez reconhecida a presenca do racismo na
sociedade, temos de atentar para a sua reproducdo no cotidiano escolar. A crianga, no
convivio social, pode cristalizar sentimentos e ideias racistas que acarretam a construgdo de

individuos preconceituosos e discriminadores. Se o professor ndo interfere para evitar 0s
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conflitos raciais entre os seus alunos de pertencimentos raciais diferentes, seu siléncio pode,
como consequéncia, levar a maior ocorréncia de a¢des desrespeitosas entre os alunos. Acerca

disso, pontua Cavalleiro:

O siléncio que envolve essa tematica nas diversas instituicdes sociais con-
tribui para que as diferencas sejam entendidas como desigualdade e os ne-
gros como sinénimos de desigual e inferior. Em muitas situacGes, encon-
tramos nas escolas educadores e educadoras que se dizem (e se sentem)
compromissados com o seu fazer profissional, mas que se mostram cegos
para as suas acdes, principalmente quando sdo analisadas as relagGes inter-
pessoais estabelecidas no cotidiano escolar (CAVALLEIRO, 2006, p.87).

Essa caracteristica é interessante porque busca diferenciar a escola dos outros espacos
sociais. Embora o combate ao racismo seja compromisso de todos, ele exige que professores e
a escola cumpram seu papel de educadores e facam sua parte.

A guarta caracteristica de uma educacdo antirracista mencionada foi: “Nao despreza a
diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover a igualdade, encorajando
a participagdo de todos os alunos”. Como Candau (2005) bem salienta, “nd0 se deve
contrapor igualdade a diferenca. De fato, a igualdade ndo estd oposta a diferenca, e sim a
desigualdade, e diferenca ndo se opde a igualdade, e sim a padronizacao, a producdo em série,
a uniformidade, a sempre o ‘mesmo’, & mesmice”. (CANDAU, 2005, p. 19).

Ainda nos falta avancar muito para compreendermos que o fato de sermos diferentes uns
dos outros é 0 que mais nos aproxima e 0 gque nos torna mais iguais (CAVALLEIRO, 2001).
As respostas de todas as participantes que comentaram a caracteristica apresentada foram no

sentido de considerar a diferenga e a igualdade no espago escolar:

Sim, é como se fosse trabalho interdisciplinar mesmo, de maneira que todos
os alunos estejam engajados em todos 0s projetos, sem isso de ficar
excluido, para mim a exclusdo € um tipo de preconceito (THAYARA).

Temos que valorizar a questdo racial, ao mesmo tempo em que n&o
gueremos que acontecam atos racistas durante as aulas (NATHALIA).

N&o sei se 0 senhor ja viu um comercial que tinha antes, passa bastante
inclusive, em que colocavam uma mulher negra e umas criancas para fazer
xingamentos racistas contra essa pessoa, e as criangas ndo conseguiam,
pois vocé ndo nasce preconceituoso, vocé se torna preconceituoso, porque a
sociedade te deixa uma pessoa preconceituosa. Entdo, assim, as criancas
ndo sdo preconceituosas, mas isso deve ser mostrado a elas desde muito
cedo. Na escola, por exemplo, para fazer uma pega teatral, ndo vamos
colocar o menino branco e a menina branca para serem o principe e a
princesa; vamos colocar uma menina negra, para ser a princesa e 0 menino
negro para ser o principe. Claro que é preciso acabar com essa visao de
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preconceito que desde crianca se coloca na cabeca da crianca: que a negra
é a empregada e a branca é a princesa. O preconceito cresce junto com a
crianca (ODARA).

Se fosse colocado em préatica na escola, seria 6timo. Sabemos que, na
pratica, isso ndo acontece (JESSICA).

Quando a diversidade nao é considerada, alguns alunos acabam ficando excluidos. Como
afirma Thayara, a exclus&o é um tipo de preconceito. Valorizar a questdo racial (NATHALIA)
ajuda a fazer com que os esteredtipos ndo sejam promovidos (ODARA); infelizmente, na
pratica essa caracteristica apresentada por Cavalleiro ainda ndo € uma realidade. As préaticas
pedagdgicas precisam livrar-se do modelo monocultural de ensino para considerar a

diversidade apresentada pelo alunado. Desse modo:

A prética pedagogica deve considerar a diversidade de classe, sexo, idade,
raga, cultura, crengas, etc., presentes na vida da escola e pensar (e repensar)
o0 curriculo e os contetdos escolares a partir dessa realidade tdo diversa. A
construgdo de praticas democraticas e ndo preconceituosas implica o
reconhecimento do direito a diferenca, e isso inclui as diferengas raciais
(GOMES, 2001, p. 87).

Pensar a diversidade étnico-racial significa ir “além das discussdes sobre temas
transversais ou propostas curriculares emergentes” (GOMES, 2001, p. 83), ¢ promover uma
educacdo democratica que considera e valoriza as diferencas. Ainda segundo a autora, pensar
a diferenca é mais do que explicitar que homens e mulheres, negros e brancos, distinguem-se
entre si; é, antes, entender que, ao longo do processo historico, as diferengas foram produzidas
e usadas socialmente como critérios de classificacdo, selecdo, inclusdo e exclusdao (GOMES,
2003, p. 161).

A quinta caracteristica apresentada esta muito ligada a anterior. Para compreender a
diversidade, precisamos compreender a formacdo da sociedade com suas diferencas, portanto
a autora descreve essa caracteristica como: “Ensina as criangas e aos adolescentes uma
historia critica sobre os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira .

Sem apresentar respaldo tedrico, todas as participantes responderam em conformidade
com as teorias pés-coloniais sobre diferenca e diversidade, ao mesmo tempo, demonstrando
um olhar critico sobre a realidade social brasileira sobre a proposta da caracteristica. De
acordo com as participantes da pesquisa:
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Entdo, isso ai era fundamental, que a crianga aprendesse isso no inicio de
sua vida, a questao da raca, até mesmo assim do valor de cada raca, acho
que seria fundamental. Se eu tivesse tido esse conhecimento quando eu
estudava, porque o bonito era aquele coelhinho dos olhos azuis, e talvez
fosse bonito mesmo, mas precisava enfatizar que era o coelhinho dos olhos
azuis, eu lembro que, quando eu estudava, eu tinha um colega, digamos que
o nome dele é José, ai diziam: “Ah professora, o mais bonito da turma é
José, o loirinho de olhos azuis”, precisa enfatizar que ele é o mais bonito
porque tem essas caracteristicas? E se alguém ndo as tem, essa pessoa hao
é bonita? Entdo, assim, se eu tivesse tido esse conhecimento, essa educacao
sobre a minha raga, sobre o meu valor no inicio, eu acho que ndo sé para
mim, mas para todo povo negro seria diferente, e até mesmo para pessoas
gue ndo sdo negras seria diferente, porque iria acender a discussdo
(JESSICA).

N&o se deve achar que é melhor que o outro s6 porque sua cor é mais clara
gue a outra. Entdo, eu acho que deve ser ensinado para as criancas e
adolescentes, mas principalmente as criangas, pois se vocé ensina a criancga
gue ndo deve haver preconceito, quando ela for um adolescente, ela néo vai
ser preconceituosa (ODARA).

Infelizmente. Digo infelizmente, porque isso chegou ao ponto de acontecer
gue descobriram pessoas em processo anadlogo ao de escraviddo. Ai as
pessoas dizem que a escravidao foi ha muito tempo, e ndo, existe até hoje.
Vimos em jornais uma mulher de 38 anos em Minas Gerais sendo presa em
situacdo igual a escravidao e isso é 0 que a gente descobriu, mas o que
ainda tem pra ser descoberto? (FERNANDA).

Isso, inclusive isso ai da para ser trabalhado em todas as disciplinas, mas
na arte eu trabalhei muito sobre a cultura indigena, e ai descobri que tinha
aluno meu que sabia fazer vaso de barro e ficava perfeito, igual aqueles que
a gente compra, e ai eu fui mais a fundo para saber onde ele aprendeu e foi
ai que descobrimos que foi a cultura do avd que passou para o pai, que
ensinou a ele e mal sabiam eles que era de cultura indigena o que eles
faziam (THAYARA).

Cavalleiro (2001), ao definir essa uUltima caracteristica, 0 ato de ensinar as criangas e
aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos que constituem a historia
brasileira, nos leva a refletir sobre a situacdo exemplificada por Jéssica quando ela traz a
lembranca de quando era aluna na educacgéo basica. As aulas passam a imagem de que o0 Unico
papel que o negro desempenhou na histéria do Brasil foi 0 de escravo e ainda passam a ideia
de que ele néo tinha outras habilidades.

Como Jéssica comenta sobre a importancia dessa caracteristica, se o professor ndo a
coloca em prética, acaba-se por promover esteredtipos que levam a construcdo da ideia de
inferioridade do negro na sociedade.

A educacdo das relagbes étnico-raciais ndo € sO necessaria e interessante para a

populagéo negra. A sociedade brasileira precisa compreender que se trata do reconhecimento
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da identidade cultural nacional, assim, a escola, como institui¢do social, precisa posicionar-se
para a superagdo do racismo e da discriminacdo racial a todo e qualquer cidaddo. Por isso,
conforme Munanga (2008, p.12), ndo é de interesse apenas dos alunos de ascendéncia negra o

resgate da historia da comunidade negra e da memoria coletiva, mas também dos

alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacao
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que 0s segmentos étnicos que,
apesar das condicBes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada
um de seu modo na formacao da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional.

Em conformidade com o que o autor Munanga expressa na citagdo anterior acima e a
participante Odara opina sobre a caracteristica apresentada, pode-se afirmar que a
compreensdo e aceitacdo das diferencas culturais sdo necessarias para a alteridade.

A outra caracteristica que abordamos é sobre a producdo e o tratamento com 0s
materiais didaticos. Segundo Cavalleiro (2001, p. 158), essa caracteristica: “Busca materiais
que contribuam para a eliminagdo do ‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem
a diversidade racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’”. A propria alerta para a
disseminacdo do preconceito enraizado nos livros didaticos que, até entdo, sempre passou
despercebido. As imagens e situacBes apresentadas nos livros didaticos sempre exaltavam a
pessoa branca em detrimento da pessoa negra. Assim, Cavalleiro (2007, p. 34) destaca que
“esses livros didaticos contribuem para reforcar esteredtipos sobre o grupo negro”. Como
exemplo dessa imagem negativa e errdnea, a autora (2007, p. 34) lembra que nos livros
didaticos “(...) os personagens negros aparecem como escravos, humildes, empregados
domésticos e pobres, entre outros”. Esses argumentos apresentados pela autora reforcam a
relevancia de uma postura critica diante do material didatico adotado para uma educacéo
antirracista.

Durante o didlogo com as participantes, apenas trés opinaram sobre essa caracteristica.

Dizem elas:

Se o professor leva para a sala de aula coisas que desmitificam a elevacéo
do branco e o rebaixamento do negro, ele comeca a mudar o pensamento da
crianca. Isso é excelente! Quando os professores comecam a fazer isso
dentro da sala de aula, os livros também comegcam a mudar, porque quem
seleciona os livros somos nds professores (ODARA).
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E, seria interessante cada um trazer consigo um pouco do seu cotidiano, n&o
é? Igual as fotos que aparecem nos livros, ndo representam algo da nossa
cultura (JESSICA).

Sim, buscar sempre debater os assuntos negros, como eu disse, de forma
permanente, ndo € algo apenas no més de novembro (THAYARA)

Apesar de as respostas ndo apresentem um embasamento tedrico, todas elas remetem
as expectativas que a Lei 10.639/03 nos traz em relagdo as alteragdes dos curriculos das
escolas na educacdo bésica.

A penultima caracteristica de uma educacao antirracista, entre as apresentadas por
Cavalleiro (2008), que abordei nas entrevistas, foi: “Pensar os meios e as formas de educar
para o reconhecimento positivo da diversidade racial ”. Trés participantes falaram sobre essa

caracteristica:

Se vocé busca estratégias, partindo do professor, sobre as questfes raciais,
dando oportunidade para as criancas também de elaborar discussdes sobre
esses temas, acho que isso faz com que o pensamento dos alunos mude.
Também existem varias maneiras de trabalhar com esse preconceito dentro
da sala de aula e também fora dela, principalmente quando a crianga esta
trabalhando determinada questdo, ela chega em casa e fala para os pais,
por isso eu acho que, quando vocé inova, vocé acaba debatendo e tirando
um pouco desse preconceito (ODARA).

Eu tenho diversas amigas minhas que reclamam porque eu ndo aliso meu
cabelo, e eu falo: gente, eu ndo quero, e ndo aceitam essa questdo
(FERNANDA).

Isso, é procurar uma forma que abranja essa questdo junto com o aluno
para que ele possa entender esse tema da diversidade. [...] E que perceba
também que toda diferenca tem sua beleza e seu lado positivo (NATHALIA).

Essa caracteristica € interessante porque ndo sO foca a superacdo do racismo e a
promocdo da diversidade, mas também busca elevar a autoestima de todos os alunos
independentemente de seu pertencimento étnico-racial. Infelizmente, na busca por uma
aceitacdo, alguns membros da sociedade, como o caso de alguns negros, tentam se identificar
com os estereotipos pré-estabelecidos ao ponto de negar sua autoafirmacéo.

A Ultima caracteristica é muito parecida com a anterior:  “Elabora acoes que
possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas pertencentes a grupos
discriminados ”. Sem uma educacgéo para o reconhecimento positivo da diversidade racial, as
acOes para o fortalecimento do autoconceito ndo surtiram efeitos a curto prazo. As

participantes demonstraram uma afinidade com essa caracteristica. Observemos:
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Essa é legal! Fizemos um trabalho no ensino medio e colocamos posters em
toda a escola sobre esses assuntos de racismo, e foi bem legal o que a
professora de inglés fez. (FERNANDA).

Sim, quando a gente trabalha essas questdes, a gente vé que os alunos ficam
curiosos, ai eles ficam instigados a aprender sobre uma outra cultura,
inclusive daqueles que sdo discriminados. Podemos perceber que eles
guerem ver mais e saber por que aquilo acontece, e para isso a gente deve
analisar o contexto historico e fazer com que isso seja quebrado ao longo
dos anos e ser trabalhado dentro da prépria sala de aula para que possamos
formar étimas pessoas para a sociedade, entdo que saiam da sala de aula e
levem para casa tudo aquilo que aprenderam, para que possam ser pessoas
melhores e dessa forma incentivem outras pessoas a ser melhores também
(THAYARA).

Acho que o professor pode investir em coisas que fagam esses alunos até
mesmo a falar, pois, muitas vezes, quem sofre preconceito se cala. Eu ndo
falo apenas preconceito racial; falo de preconceito com género, cor, etnias.
Eu acho que, se vocé d& oportunidades a esses alunos de falarem e
mostrarem, isso ira diminuir e eles irdo se sentir acolhidos, percebendo que
tem alguém junto com eles nessa questdo (ODARA).

As ideias e opinides que se tém sobre si mesmo diante dos outros € muito importante
para formar uma imagem e definir sua identidade positiva, por isso o fortalecimento do
autoconceito é uma das caracteristicas. As opinifes de todas as participantes demonstram que
a superacdo do racismo é uma preocupacao e vista como uma das acles propostas pela
caracteristica em questéo.

Ao manifestar sobre as caracteristicas apresentadas, as participantes demonstraram
que, mesmo ndo tendo uma formacdo aprofundada das questBes étnico-raciais durante o
curso, sabem se posicionar sobre o tema.

Todas as participantes, ap0s a entrevista, pediram que eu enviasse a elas o texto de
Cavalleiro que discute sobre as caracteristicas apresentadas. Além das discussfes sobre as
caracteristicas, as participantes demonstraram ter um posicionamento progressista diante das
questdes raciais e que tém interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica para

a pratica de uma educacdo antirracista.

5.6 O curso de Letras Lingua Inglesa sob o olhar das participantes da pesquisa

O posicionamento critico de todas as participantes em relacdo ao racismo foi muito

satisfatério. Todas demonstraram ter ciéncia da existéncia do racismo no ambiente escolar e
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todas sabem da necessidade de uma reflex&o continua sobre a tematica para que possam lidar
de forma segura, caso venham a deparar com situagdes especificas em suas aulas.

Outro fator positivo comum, na fala de todas as participantes, foi terem ciéncia de que
0 racismo € um problema estrutural e delicado, que ndo deve ser tratado sem uma clareza de
que irdo posicionar-se de forma positiva, refletindo seu papel de educadoras. A concluséo
desse cuidado foi o fato de todas elas se mostrarem cientes da existéncia e consequéncias do
racismo, mas apenas uma afirmou que se sente preparada para enfrentar uma situacdo de
racismo explicita durante suas aulas.

A fala das participantes refletiu a necessidade de o curso oferecer projeto de extenséo
e eventos académicos para 0s egressos e discentes com a tematica antirracista. Como se trata
de uma tematica especifica, a curto prazo, seria uma forma de o curso acrescentar
conhecimentos que poderdo refletir na préatica profissional de seus egressos.

Quanto as impressdes em relagdo ao curso, todas afirmaram que o curso tem uma
abordagem social, contudo trata as questdes especificas de forma superficial, como o caso do
racismo, por exemplo. Todas se mostraram satisfeitas em terem cursado Letras, por terem
participado de atividades proporcionadas pelo curso além das aulas, como monitoria de
ensino, pesquisa, extensdo e PIBID e, de forma geral, por perceberem seu amadurecimento
em terem concluido um curso superior.

Entre as diversas falas interessantes, o que se destacou nas entrevistas em relacdo ao
curso e seu PPC foi a observacao de Jéssica. Ela relatou que, observando do seu lugar de fala
COMO uma negra, 0 curso nao recepciona bem seus alunos considerando suas classes sociais e
demandas ideoldgicas. Portanto, a recepcdo aos alunos recém-chegados ndo demonstra uma
preocupacdo do curso com a construcdo de uma identidade negra positiva. Enfatizo esse
detalhe, pelo fato de a UNEB ser destaque nas medidas politicas que ratificam o combate a
elitizacdo do conhecimento, sendo pioneira no Estado da Bahia e a segunda no Brasil a
permitir o ingresso de estudantes negros/as na modalidade de cotas. Devido ao seu perfil de
uma instituicdo inclusiva, seria interessante aperfeicoar-se na recepcdo dos alunos nessa
situacédo descrita.

Em relacdo a matriz curricular visando a uma formac&o critica para os problemas
sociais existentes em sala de aula, elas elogiaram alguns aspectos, mas fizeram duras criticas a
outros.

Entre os aspectos positivos podem ser destacados os seguintes: elas manifestaram
satisfacdo com a maneira pela qual a interculturalidade no ensino da lingua inglesa, como

lingua franca, é abordada no curso sem exaltar a cultura dos falantes da lingua-alvo; o ensino
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de pronuncia levando em consideracéo as diversas possibilidades conforme o regionalismo e a
diversidade linguistica entre os diferentes falantes nativos ou usuérios como segunda lingua; e
a pratica do estagio, que proporcionou seguranca na pratica pedagogica desde sua observacédo
a regéncia.

Todavia, as insatisfacGes e sugestGes de melhorias em relacdo a matriz curricular
também foram muitas. Tanto por &rea de estudo como por componente, tivemos vérias
observacOes: propostas de ementas ndo alcancadas durante as aulas, auséncia de contetdos,
falta de aprofundamento em determinadas tematicas, auséncia de trabalho interdisciplinar
entre 0s componentes.

Sobre as literaturas, as participantes da pesquisa manifestaram o desejo de ter
conhecido mais obras e autores além dos ingleses e estadunidenses. No tocante aos autores
negros, por exemplo, nenhuma das participantes soube dizer o nome de algum. Toda a teoria
literaria estudada foi voltada e exemplificada com os cléssicos citados acima.

Em relacdo as discussdes sociais e académicas que interessam a inclusdo do negro e da
cultura afro na sociedade, esperava-se que o componente Politicas e Organizacao do Sistema
de Ensino as abordasse. Exceto Fernanda, que cursou em turma diferente esse componente
curricular, as outras participantes disseram que ndo foi abordado nada que se relacionasse
diretamente a situacdo do negro na sociedade. Algumas perguntas foram direcionadas a elas
para saber se foi discutido e se elas poderiam lembrar, como a Lei 10.639/03, sistema de
cotas, as politicas de inclusdo do negro nos espacos de privilégio. Todas as participantes
disseram que a ementa do curso até dava espaco, mas nao foi priorizado pelo professor.

Fernanda teve uma percepcao muito diferente da percepgédo que as colegas tiveram em
relacdo ao componente em questdo. Ela disse que o professor provocou nela o interesse por
legislacBes e que hoje tem seguranca para rebater os argumentos da meritocracia diante das
politicas de cotas nas universidades.

Vale lembrar que tanto o projeto do curso, quanto as informagfes sobre o curso no
portal da universidade enfatizam que o objetivo primordial do Curso é formar e habilitar seus
profissionais para a percepcdo das relagbes linguisticas como reflexo das relagbes sociais,
historicas, politicas e culturais (PORTAL UNEB). Fica dificil alcangar esse objetivo, se as
questdes sociais, historicas, politicas e culturais sdo trabalhadas de forma superficial no curso,
como apontam as participantes.

O Unico componente curricular que traz uma proposta explicita de abordar questdes
raciais em sua ementa é Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. As participantes ndo

reclamaram do componente, mas demonstraram insatisfacdo com a maneira como ¢ ofertado:
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carga horéria reduzida; ndo objetiva falar de uma Unica cultura, uma vez que a ementa aborda
as culturas indigena e afro-brasileira, portanto o professor fica sem tempo e foco; ementa
muito ampla que ndo corresponde a carga horaria; oferta do componente com alunos da
graduacdo e mestrado na mesma turma; e falta de interdisciplinaridade com outros
componentes afins, uma vez que sé esse componente tem proposta de abordar questes
étnico-raciais.

As criticas elencadas pelas participantes reforcam o comentario de Fernanda quando
ela diz que o curso passa a ideia de que existe um mundo perfeito la fora. Silenciar e omitir,
nesse caso sao atitudes semelhantes. O siléncio € uma maneira de significar fora da
linguagem, pois ele é parte do discurso quando consideramos sua construgdo de sentidos e
historicidade (ORLANDI, 1995). O problema ¢é que quem silencia, oportuniza aos outros que

atribuam significados ao seu siléncio a partir de sua percepcao individual.

5.7 As impressfes sobre as entrevistas

Conforme a interacdo no dialogo ia acontecendo e as participantes se mostravam mais
a vontade para responder, as questdes especificas da pesquisa iam sendo introduzidas. Como
das participantes diante das questdes raciais no Brasil. Ao descrever o lugar de fala, Djamila
Ribeiro (2017, p69) esclarece que: “O lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva
sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e
outras perspectivas”. Portanto, compreender o lugar de fala e as individualidades sdo atitudes
essenciais para promover um bom dialogo.

No intuito de ndo deixar que a sequéncia das perguntas interferisse nas respostas,
algumas perguntas foram repetidas de forma diferente, como, por exemplo, sobre a seguranca
para enfrentar uma situacdo de racismo em sala de aula. Inicialmente, foi perguntado as
participantes se elas se sentiam preparadas, depois foi perguntado se o curso prepara bem seus
discentes para o enfrentamento dessa problematica na sala de aula.

Na sequéncia, busquei contrastar as propostas extralinguisticas apresentadas no PPC
com a visdo dos alunos e, consequentemente, uma analise pratica dos eixos tematicos e temas
norteadores que compdem a matriz curricular. Finalmente, tratei da abordagem as questfes
raciais no curso e das contribui¢des do curso para uma educagéo antirracista.

A realizacdo das entrevistas foi muito satisfatoria e reveladora para os objetivos da

pesquisa. As informacOes e visdes das participantes possibilitaram fazer uma analise ampla
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sobre a questdo de pesquisa deste estudo. Tal andlise serd sistematizada nas consideracdes
finais desta tese, apresentadas na sequéncia.
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6 O PROJETO, AS PRATICAS DE ENSINO E A VOZ DAS EGRESSAS DO CURSO:
UM CONTRAPONTO

Considerando que a presente pesquisa de tese busca analisar as contribui¢cdes do curso
de Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa para a (re)educacdo das relagdes étnico-raciais
constitutivas da sociedade brasileira, apresento, neste capitulo, uma triangulagcdo entre as
informacdes referentes a proposta deste estudo, encontradas na analise realizada do Projeto
Pedagogico do Curso, do plano de curso dos professores e das entrevistas com as alunas
concluintes e egressas'® que cursaram a matriz curricular ofertada no periodo escolhido para
andlise, ou seja, as que vivenciaram as propostas dos planos de curso e do PPC no periodo de
2014 a 2021.

Ao realizar a analise no projeto do curso, busquei compreender sua estrutura e
proposta estabelecendo um paralelo com as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras.
Na sequéncia, mapeei as informagfes que julguei relevantes para a pesquisa, tais como sua
legislacdo, concepcdo, justificativa curricular, perfil dos formandos, fluxograma, matriz
curricular e ementario. Estas informacGes foram importantes, tanto para a compreensdo da
matriz curricular do curso, quanto para a analise de suas contribui¢des com vistas a superacéo
de uma perspectiva eurocéntrica dos curriculos em relacdo as questdes étnico-raciais.

A maneira como o curso foi estruturado e pensado facilitou os estudos da matriz
curricular e a selecdo dos planos de curso que seriam relevantes para este trabalho. Pelo fato
de o curso ser desenvolvido por meio de eixos tematicos, visando a uma pratica
interdisciplinar que relaciona os componentes para a construcao articulada de conhecimento,
as tematicas que embasam este estudo de tese puderam ser facilmente percebidas e
compreendidas conforme o PPC idealizou.

Para andlise dos planos de curso, as informacGes foram coletadas de forma
individualizada: das ementas, dos objetivos, dos contetdos programaticos e das referéncias
basicas e complementares. Com base nas informagdes produzidas, até essa etapa, elaborei o
roteiro para as entrevistas com as colaboradoras da pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa que tem como inspiracdo a Historia Oral Tematica, o
roteiro ndo foi elaborado baseado em perguntas e respostas, como normalmente acontece nas

entrevistas tradicionais, mas teve o propdsito de garantir que as questdes relevantes para a

'® Neste capitulo irei sempre referir-me as pessoas participantes da pesquisa no sexo feminino, visto
que na turma escolhida ndo havia pessoas do sexo masculino.
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pesquisa ndo deixassem de estar no didlogo, para que a conversa fluisse, deixando as
colaboradoras a vontade para expressar sem se sentirem interrogadas, ou mesmo avaliadas.

As informagdes produzidas nos procedimentos citados serdo discutidas neste capitulo
por tépicos conforme foram organizadas nos capitulos anteriores, sendo eles: a formacao do
professor de lingua inglesa critico e reflexivo; os aspectos culturais; e as questdes raciais.
Esses topicos levam em consideracdo temas relacionados a identidade étnico-cultural,
democracia racial; racismo em sala de aula; interdisciplinaridade e as caracteristicas de uma

educacdo antirracista.

6.1 A formagcéo Critica e reflexiva no Curso de Letras

Refletir sobre a pratica profissional é uma forma de modifica-la com consciéncia. O
professor reflexivo visualiza formas de exercitar, positivamente, seu papel de educador,
observando a necessidade e realidade de seu aluno.

O PPC Letras Lingua Inglesa define como seu objetivo primordial formar e habilitar
seus profissionais para a percepcdo das relacbes linguisticas como reflexo das relacdes
sociais, histéricas, politicas e culturais. Para alcangar esse objetivo, o curso foi pensado para
que houvesse, em sua execucdo, uma inter-relacdo entre as suas areas de estudo e seus
respectivos eixos tematicos; uma articulagdo dos conteludos entre 0s componentes
curriculares; e uma pratica interdisciplinar dentro dos temas norteadores.

Os resultados esperados pelo PPC, a partir de sua proposta, para uma formacdo critica
e reflexiva de seus estudantes, revelam que o curso deve proporcionar a eles: uma reflex@o
sobre a relacdo entre as diversas linguagens que circulam na sociedade e as producdes
socioculturais e historicas, produto das interagdes humanas; o desenvolvimento de
competéncias na constituicdo da identidade e no exercicio da cidadania; uma discussao
aprofundada sobre o oficio do profissional de lingua inglesa; a ampliacdo do conhecimento
critico em relacdo as diversas manifestagdes culturais e artisticas dos povos em estudo,
principalmente, através da literatura; e a conscientizacdo da interdisciplinaridade em sua
formacdo, por defender que todo conhecimento precisa manter um dialogo continuo com
outros conhecimentos através da relacdo dos diversos componentes curriculares, projetos de
estudos, pesquisa e acao transformada numa préatica pedagogica e didatica eficiente.

Contudo, a maior parte dos planos de curso analisados néo revelou conectividade com
as proposicoes apresentadas em seu projeto para a formagdo de seus estudantes. Exceto na

inter-relacdo promovida pelos eixos teméticos, os componentes curriculares analisados, em
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sua grande maioria, demonstraram terem sido planejados pelos professores de forma
individualizada e ndo refletem a prética interdisciplinar dentro dos temas norteadores,
diferentemente do que propde o PPC.

Os eixos tematicos, por sua vez, sdo colocados em pratica devido a organizacéo do
fluxograma, que distribui os componentes curriculares dentro da matriz curricular conforme a
sequéncia de oferta dos semestres. Os componentes que centralizam o dialogo entre as &reas,
devido a suas especificidades sdo: os componentes denominados Nucleo de Estudos
Interdisciplinares - NEI, que sdo ofertados nos seis primeiros semestres e norteiam os temas
de cada semestre até que os estudantes iniciem o Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC; os
componentes de Lingua inglesa, que sdo compreendidos como um curso de inglés dentro da
matriz curricular, logo, percebe-se o nivel de fluéncia do aluno na lingua inglesa conforme a
oferta do componente; os componentes de estagio, por serem ofertados a partir da segunda
metade do curso, levam em consideracdo todo o aprendizado adquirido pelos alunos nos
componentes estudados anteriormente; e os TCC | e Il, que sdo planejados para os dois
ultimos semestres do curso, sendo 0 momento em que 0 estudante revisa 0S pressupostos
teoricos estudados que servirdo de base para sua pesquisa.

A formacdo critica, construida a partir das questdes sociais, historicas, politicas e
culturais, que contribuem e interferem no curriculo escolar, depende de discussdo ampla sobre
a identidade profissional do professor, os saberes que constituem a docéncia e 0s processos de
reflexdo sobre a préatica. Os conteudos trabalhados de forma isolada ndo garantem a interacdo
necessaria entre 0 que propdem as ementas dos componentes curriculares e a realidade
especifica apresentada pelos discentes do curso, dai, justifica-se a expectativa nos objetivos
dos planos de curso e nas agdes conjuntas pelos professores para a promocéao de atividades
interdisciplinares sobre a tematica.

Essa auséncia de clareza, percebida nos planos de curso dos professores, ao
executarem as propostas apresentada no PPC, ficou perceptivel também nas entrevistas. As
participantes foram muito criticas e demonstraram muita insatisfacdo com a maneira pela qual
0 curso, na pratica, aborda questdes sociais e politicas durante as aulas, principalmente, em
relacdo as questBes étnico-raciais. Todas as participantes enfatizaram que sentiram
necessidade de buscar atividades extracurriculares, tais como cursos de extensdo, exercicios
de monitoria, participacbes em congressos, foruns, seminarios, etc., para melhorarem sua
formacdo em relacéo as questdes apresentadas. O que precisa ser considerado, contudo, é que
0 curso ja conta com a participacdo dos discentes em atividades académico-cientifico-

culturais, considerando até a carga horaria apresentada.
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Na matriz curricular do curso, dentre os planos de curso analisados, encontramos cinco
componentes curriculares que apresentam propostas que visam a contribuir para a formagéo
critica dos estudantes para sua atuacdo como professores futuramente. Os componentes
localizados foram: Estudos Socioantropolégicos do Ensino de Lingua Inglesa; Nucleo de
Estudos Interdisciplinares (NEI) 1Il; NEI VI; Leitura e producdo textual; e Linguistica
Aplicada ao ensino de LE 1.

O componente Estudos Socioantropolégicos do Ensino de Lingua Inglesa tem em sua
ementa a proposta de estudar os problemas relacionados a aquisi¢do da Lingua Estrangeira -
LE como segunda lingua - L2, enfatizando os aspectos sociais e antropologicos. Ao refletir
sobre as informagdes obtidas nas entrevistas com 0s objetivos que o professor discrimina no
plano de curso, ficou perceptivel que as discussdes durante as aulas sobre interculturalidade e
identidade aconteceram visando a interacdo do aluno, na qualidade de brasileiro e falante da
lingua portuguesa, com os falantes da lingua inglesa, tanto como segunda lingua quanto como
lingua franca. As questdes sociais e identitarias dos alunos ndo séo encontradas, nem no plano
de curso nem no relato dos participantes da pesquisa. Conclui-se que a preocupacdo do
componente foi com o uso da lingua-alvo, ndo com o processo de aquisicdo proposto na
ementa.

O componente NEI I, por sua vez, apresenta em sua ementa uma proposta mais
direta de discutir a formacéo tedrico-critica do professor de LE e a importancia da pesquisa
em sala de aula. Contudo, a analise dos objetivos, contetdos e referéncia bibliografica
complementar, definidos pelo professor, revela que ndo foi abordada diretamente a tematica
formacao teorico-critica de professor. Essa conclusdo pode ser confirmada pelas participantes
da pesquisa. Ao argumentarem suas falas, durante o didlogo, elas demonstraram ter uma
criticidade bem agucada em relacdo ao papel do professor de LE, embora ndo tenham
revelado tanta satisfacdo com os estudos teéricos sobre a formacao de professor apresentados
na ementa do componente.

Algo diferenciado no componente NEI Ill, em relacdo aos outros componentes
denominados de NEI, é a proposta, mesmo que ndo tdo explicita, de promover a
interdisciplinaridade estre 0s componentes que se encontram no tema norteador “Os c6digos,
as linguagens e as producdes orais socioculturais”. A conclusdo, portanto, € que faltou o
trabalho de articulagdo entre os professores envolvidos para que a proposta da ementa fosse
contemplada e percebida pelos estudantes.

O plano de curso do componente curricular NEI 1V sinaliza, na descricdo dos

objetivos, uma preocupacdo em “sensibilizar os discentes sobre a importancia da constituicdo
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mutua entre pesquisa e ensino para o fazer do profissional de Letras”, uma vez que a ementa
apresenta uma proposicdo de agucar a criticidade do discente para a “analise dos processos
politicos, historicos e sociais das linguagens”. No periodo em que cursa esse componente, 0
discente j& produz artigo cientifico, discute o estagio, tem um nivel de proficiéncia na lingua
inglesa intermedirio, portanto, o objetivo descrito aparenta considerar a proposta de €ixos e
temas norteadores do PPC.

As respostas das participantes nas questdes relacionadas a pratica de estagio
demonstram que, diferentemente de NEI Ill, houve um dialogo entre os componentes
estudados no mesmo periodo, visto que nessa fase se enfatiza a formac&o e pratica docente
visando ao estagio.

Ainda sobre a formacdo critica e reflexiva do professor, detectei o componente Leitura
e producdo textual. Este descreve em sua ementa uma proposta interdisciplinar entre os
componentes do tema norteador, o que reforca o argumento que apresentei sobre os provaveis
motivos que levaram os estudantes a ndo ficarem plenamente satisfeitos ao cursar esse tema e
perceber na préatica a preocupacao apresentada no PPC.

Finalmente, o componente Linguistica Aplicada ao ensino de LE Il se apresenta
relevante nessa atividade interdisciplinar, visto que a LA se ocupa em compreender 0 ensino-
aprendizagem de linguas e as relagdes sociais da linguagem. Embora ela tenha uma proposta
tedrica sobre a ciéncia da linguagem, sua articulacdo com os outros componentes fortaleceria
0s embasamentos teodricos da discussdo sobre a formacao do professor critico-reflexivo.

A auséncia de embasamento e promoc¢do de uma postura critica sobre o ensino e
reflexiva sobre a pratica docente é prejudicial a promocdo de uma educacédo antirracista para a
atuacdo desses estudantes futuramente. O enfrentamento ao racismo néo € algo que sempre se
planeja com antecedéncia, requer uma criticidade para que se perceba o que esta ocorrendo e
se aja de forma coerente, quase que espontaneamente.

Espera-se, portanto, que o curso proporcione aos seus estudantes embasamentos para
refletir, modificar e desnaturalizar as estruturas fixas como formas de combater o
eurocentrismo presente no curriculo escolar, que, consequentemente, contribui para a
perpetuacdo do racismo na educacéo brasileira.

Como citado anteriormente, o PPC demonstra ter preocupagdo com a formacao critica
e reflexiva para as questOes tanto académicas quanto sociais de seus futuros professores. Ao
apresentar suas concepcdes de curriculo, sua finalidade e matriz curricular organizada em eixo
e temas norteadores, o Projeto demonstra estar sensivel as realidades sociais, politicas e

culturais que produzem o contexto de seus atores. Teoricamente, as questfes raciais seriam
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contempladas, ndo apenas com a oferta de um componente, mas com uma discussdo continua
sobre 0 que é uma educacdo democrética e igualitaria.

A maioria dos planos de curso analisados ndo demonstrou seguir a mesma finalidade
do PPC em relacdo a formar e habilitar seus profissionais para a percepcdo das relacdes
linguisticas como reflexo das relagfes sociais, histdricas, politicas e culturais. O que ficou
perceptivel, tanto na andalise dos planos de curso quanto nas entrevistas, € que, quando
acontecem, na grande maioria das vezes, sao tratadas de forma superficial pelos professores.

O grande dilema que as analises nos revelaram € a atuacdo desse profissional
futuramente, a partir da forma pela qual o curriculo do curso de Letras é colocado em prética
visando a sua formagdo. Como Gomes (2012) argumenta, existe a necessidade de mudanca
nos curriculos e na pratica dos professores, visando a propostas que dialoguem com a
realidade sociocultural brasileira de modo que articulem o conhecimento cientifico e os outros
conhecimentos produzidos pelos sujeitos sociais; do contrério, continuardo acontecendo
avaliacOes standartizadas, nacionais e internacionais, sendo o curriculo escolar compreendido
como rol de contetidos que preparam os estudantes para 0 mercado de trabalho, ndo como
processo de formacdo humana. Compreender como se da a formacdo critica e a
conscientizacdo do que € um ensino de linguas estrangeiras reflexivo no curso de Letras é
uma das formas de perceber ou tracar hip6teses sobre a atuacdo desses profissionais que o
curso esta formando em relagdo aos novos paradigmas apresentados.

N&o se pode, nem € a pretensdo, afirmar que as egressas concluiram o curso sem essa
formacdo em questdo, ou até mesmo ndo adquiriram uma boa formacao critica e reflexiva. A
seguranca das participantes em seus posicionamentos, durante as entrevistas, demonstrou uma
maturidade satisfatéria que nos leva a perceber sua criticidade e condi¢des de refletirem sobre
sua pratica profissional. O que se busca esclarecer € como o curso tem sido planejado e
colocado em prética, visando a contribuir para a formacdo e préatica pedagogica de uma
educacdo antirracista de seus futuros egressos.

Alguns fatos mostraram-se bastante reveladores: apesar das criticas apresentadas pelas
estudantes e egressas, sua seguranga nas argumentacoes colabora para a afirmacdo de que,
ainda que de forma superficial, os objetivos do curso foram alcancados; as participantes
acharam o curso muito bom e ndo se arrependem de té-lo feito; consequentemente, se tais
lacunas fossem preenchidas, o curso alcancgaria seu objetivo primordial, de formar e habilitar
seus profissionais para a percepcdo das relagbes linguisticas como reflexo das relaces
sociais, historicas, politicas e culturais, e a satisfacdo das estudantes ao concluirem-no, seria

maior por se sentirem mais seguras para a pratica de uma educacéo antirracista.
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Vale ressaltar que estas participantes tiveram uma trajetoria com atividades extra-
classe, bolsas, extensdo, PIBID. Como o curso ndo atende a todas as pessoas da mesma forma
e com as mesmas possibilidades de desenvolvimento extra-classe, ndo é possivel afirmar se
podemos generalizar as percepcdes que tivemos nas entrevistas. Como garantia para que todos
sejam contemplados, defendo que os componentes deveriam focar mais na formagéo critica e

reflexiva dos estudantes.

6.2 Os aspectos culturais

Os aspectos culturais sdo essenciais para se discutir a sociedade e o posicionamento
dos sujeitos que nela integram. A compreensao das relacdes de poder, nos diversos espacos
gue esses sujeitos ocupam, € essencial para que o licenciado em um curso de graduagéo possa
atuar como educador. Ignorar os significados revelados nessa relagdo marcada pela
diversidade cultural é contribuir para a homogeneizagdo cultural, que privilegia alguns em
razdo de seus posicionamentos econdmico e social adquiridos com o tempo.

Ao se referir a presenca da cultura na escola, Gomes (2012, p. 104) afirma que ela é
“descontinua, conflituosa e tensa e se materializa por meio de gestos, palavras e acdes, muitas
vezes intencionais”. A compreensdo do tratamento oferecido a alguns sujeitos revela a
materializacdo dos adjetivos listados pela autora ao descrever a presenca da cultura no espaco
escolar. A autora argumenta, ainda, que, “nesse contexto, a discriminagdo racial se faz
presente como fator de seletividade na instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais
pedagdgicos por meio do qual ela se expressa” (GOMES, 2021, p. 105). Nao se pode esperar
que o espago escolar seja “harmdnico”, visto que nele diferentes culturas e seus sujeitos
dialogam e defendem suas posi¢oes.

No contexto em que se da o processo de ensino-aprendizado de uma lingua estrangeira
ndo é diferente. Além das abordagens interculturais visando ao contato com pessoas de paises
diferentes, deve-se também considerar os aspectos culturais na relacdo entre os alunos,
professores e gestores em sala.

Ao apresentar reflexdes sobre as diversas possibilidades que o valor educativo de uma
lingua pode promover, Jorge (2009) esclarece que o educando pode ser motivado a
compreender as diferencas culturais como parte da riqueza da diversidade humana, refletir
sobre a lingua e a cultura materna e conhecer a literatura de varias partes do mundo. Este
esclarecimento vai ao encontro do que defende Scheyerl (2004), ou seja, que as aulas de

lingua estrangeira podem ser integradas a formagao do individuo.
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Pensar a cultura a partir do aluno, na sua individualidade, nas aulas de lingua inglesa, é
entender o aluno como sujeito essencial da enunciacdo. N&o olhar a cultura a partir da
diversidade, mas da diferenca, ajuda na criacdo de um espaco hibrido, denominado por
Bhabha (2014) de entre-lugar. Esse espaco provoca a desestabilizacdo dos essencialismos e
leva todos os envolvidos a reescrever seu imaginario social. O resultado esperado é que a
negociacdo substitua a negagdo, “assim, cada negociacdo ¢ um processo de tradugdo e
transferéncia de sentido” (BHABHA, 2014, p. 53). Lamentavelmente, o que se tem
testemunhado, ao longo dos anos, tanto nas aulas como nos materiais de suporte para o
professor de LI, s&o imposi¢cdes de visdes eurocéntricas, que colocam a identidade cultural
dos alunos em segundo plano.

O curso de Letras aqui investigado apresenta em seu PPC um elevado nimero de
componentes curriculares que dialogam com as questdes culturais e suas manifestacdes dentro
da sociedade. Como exemplo, nas relagdes de poder, podemos destacar a oportunidade de
discutir no curso questdes como: racismo; preconceito; identidade -cultural; politicas
educacionais, desde as reflexbes para a superacdo da pratica constante do curriculo
eurocéntrico até a aplicabilidade da Lei 10.639/13; formacéo da sociedade brasileira; a lingua
como atividade social; andlise discursiva e ideologia; além da interculturalidade no uso da
lingua inglesa como lingua franca.

A diversidade cultural, nos diferentes espacos com os quais o profissional de linguas
depara, requer uma conscientizacdo de toda a estrutura social e politica existente para que ele
saiba posicionar-se e agir de forma efetiva contra quaisquer situacdes que venham acontecer
ao seu redor.

Como uma pessoa de formacdo de nivel superior, espera-se desse professor uma
contribuicdo social de destaque. No espaco escolar, o ideal é que ele assuma a funcdo de
educador e ndo seja omisso. No ensino de lingua estrangeira, que ele atue conforme as
perspectivas interculturais, ou seja, que ele prepare seus alunos para saberem agir diante dos
possiveis choques culturais que possam surgir na interacdo e uso da lingua, de forma que o
respeito e a alteridade norteiem o didlogo intercultural entre eles e pessoas de diferentes
nacionalidades e costumes.

Na praxis desse profissional, a promocao do respeito as diferencas culturais, o ensino
democratico e a conscientizacdo de seus alunos de que a sociedade tem suas falhas precisam
fazer parte de suas prioridades e planejamento. Como educador, ele deve ter sempre em mente
que as praticas de racismo, preconceito e desigualdade social precisam ser desnaturalizadas e

superadas. Dessa forma, espera-se que o professor coloque em pratica as cinco competéncias
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que Almeida Filho (1993) afirma serem necessérias para que ele possa estar seguro no
processo ensino-aprendizagem quais seja: a competéncia implicita, a aplicada, a profissional,
a tedrica e a linguistico-comunicativa. Ainda segundo esse autor (2007), tal processo requer
uma consciéncia étnica e cultural do professor para que reforce a propria identidade de seus
alunos antes de avancar em dire¢&o as ideias e valores das culturas estrangeiras.

As expectativas apontadas para o professor, em especial o de lingua inglesa, sdo bases
essenciais para a construcdo de um ensino verdadeiramente democratico. Como afirma
Gomes (2001), instituir relacBes socioculturais com as diferencas existentes possibilita o
didlogo entre as varias culturas e visdes de mundo. Ainda segundo a autora, as praticas
educativas que partem do pressuposto de que 0s sujeitos presentes na escola séo todos iguais,
acabam sendo discriminatorias.

Seguindo essa linha de raciocinio, apresento as percepcdes sobre as questdes culturais
no PPC, no plano de curso dos professores e nas falas das participantes durante as entrevistas.

Na anélise dos planos de curso, foram encontrados sete componentes curriculares que
sinalizam ou possibilitam, expressamente, discutir questfes culturais durante as aulas, sendo
eles: Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; Estudos Filosoficos; Aspectos histéricos e
culturais em linguas estrangeiras; Aspectos historicos e culturais em lingua materna; Estudos
Socioantropolégicos do Ensino de Lingua Inglesa; Estudos contemporaneos da literatura em
lingua inglesa I; e Panorama da producéo literaria: da origem até a modernidade. Nao repetirei
informacdes detalhadas e separadamente de cada componente, visto que o capitulo anterior ja
as apresenta com as devidas reflexdes, como também ndo vou apresentar novamente as
ementas, visto que elas estdo em anexo e ja sdo definidas pelo PPC. Portanto, focarei os
objetivos e conteudos programaticos, devido ao fato de eles serem definidos pelo professor,
conforme sua compreensdo do que propdem as ementas.

As andlises revelaram que os planos de curso dos professores, em relacdo as questdes
culturais e identitérias, propunham, de forma geral:

- Refletir sobre o conceito de cultura e sua relacdo com a lingua e a sociedade;

- Analisar alguns aspectos da diversidade da cultura inglesa, focalizando os povos e
as variedades linguisticas;

- Estabelecer relagbes entre os lugares sociais e a identidade dos povos que
contribuiram para a formacdo da lingua inglesa, atraves de obras literarias mais
representativas de cada periodo;

- Reconhecer a influéncia da Historia na literatura de Lingua Inglesa e a maneira pela

qual a literatura reflete a vida e os costumes de uma época.



137

- conhecer e refletir criticamente sobre os poemas e demais obras de autores
portugueses e brasileiros, estabelecendo um dialogo entre a literatura portuguesa e a
brasileira em suas diversas tendéncias, e ressaltando a importancia da literatura para
a formacéo e evolucdo da historia e da cultura de um povo;

- Compreender a interculturalidade no ensino-aprendizagem da L1I;

- Conhecer as principais obras da Literatura Inglesa do Periodo Contemporaneo,
numa abordagem histérico-social, contextualizando-as com a atualidade, com outros
textos e outros autores;

- Analisar os aspectos sociais contidos na producdo literdria a partir de textos
historicos e literarios.

Os objetivos ndo foram poucos, ou seja, teoricamente seria possivel a realizacdo de
uma abordagem aprofundada sobre a temaética cultura. Aparentemente, todos estes objetivos
listados se limitaram a refletir sobre o conceito de cultura e sua relagdo com a lingua e a
sociedade e, criticamente, sobre os poemas e demais obras de autores portugueses e
brasileiros. Muito pouco se abordou em relacdo a sociedade brasileira e a cultura dos alunos.
A grande maioria dedicou-se a cultura estadunidense e a histéria da literatura e da lingua
inglesas.

As analises das entrevistas também revelaram essa mesma percep¢do: as participantes
demonstraram ter inseguranca ao discutirem temas como identidade cultural dos povos
brasileiros, racismo na sociedade brasileira e educacdo antirracista, uma vez que elas nao
tiveram oportunidade de estudar esses temas durante o curso em uma abordagem mais
aprofundada.

Embora as participantes tenham apresentado interesse e, em muitos momentos,
seguranca sobre as tematicas que compBdem este estudo, como definir sua identidade racial, o
“mito da democracia racial” no Brasil e até a percepcao da necessidade de este tema ser mais
discutido, tanto no curso quanto nos componentes que apresentam afinidade em suas ementas,
elas demonstraram o desejo de terem tido uma formacdo teorica que oferecesse suporte
necessario para sua futura pratica pedagdgica. Além da possibilidade de conclusdo na reflexao
de todo o discurso, este desejo ficou bem perceptivel quando discutimos as caracteristicas de
uma educacdo antirracista.

Em relagdo aos estudos da questdo cultural na &rea de literatura, 0s poucos
componentes que se propuseram a aborda-la ndo conseguiram fazer com que as estudantes se
sentissem contempladas e satisfeitas com a profundidade com que o assunto foi explorado.

Ficou subentendido para elas que o prop6sito do componente era abordar a cultura dos nativos
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da lingua inglesa e que a propria identidade cultural ndo seria relevante estudar, ou que havia
um pressuposto de que seria discutido por outra area de estudos.

Apesar de o relato das participantes e as analises dos planos de curso nos componentes
da area de literatura revelarem uma caréncia de estudos mais aprofundados em relacdo as
questdes culturais no curso, vale destacar que o projeto do curso também néo tem proposicées
explicitas sobre as questfes culturais para as literaturas. Apenas a ementa do componente
Estudo comparativo da literatura da LE e LM atende, indiretamente, ao questionamento,
sendo ela: “Abordagens de questdes historicas, politicas e sociais. A evolucdo da literatura da
lingua estrangeira. Discussdo e analise de dados comparativos com a literatura de lingua
materna”. Realizei a anélise de todos os componentes de literatura, mesmo sabendo que
apenas a ementa de um contemplava a tematica.

A andlise dos demais planos de curso da area de literatura foi realizada, devido ao fato
de o professor ter liberdade de interpretar a ementa e definir os objetivos e contetdos para
suas aulas, portanto, esse fato inclui a possibilidade de a temética ser abordada mesmo néo
estando explicita nas ementas dos componentes.

Atendendo as exigéncias legais de oferta no curso, o0 componente Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, que propde discutir a formacdo da sociedade brasileira,
considerando seus aspectos histéricos e culturais, foi muito mencionado pelas participantes
durante a entrevista: algumas vezes para elogiar, outras para citar os aspectos que deixaram a
desejar, consequentemente, a questdo cultural ganhou énfase.

A espontaneidade das participantes em comentar sobre esse componente em diversos
momentos do diadlogo demonstra o diferencial da pesquisa em Histéria Oral Tematica. Mesmo
qguando o assunto em questdo ndo era 0 componente, elas lembravam momentos das aulas que
tinham conexdo com o que elas estavam argumentando e incluiam no diélogo.

O componente mencionado apresenta uma ementa bem ampla, portanto, a0 mesmo
tempo em que reflete o cuidado de ndo deixar de fora assuntos relativos a sua proposta,
assume o risco de deixar algo a desejar na sua execucao, devido a curta carga horéaria que ele
possui. Para compreendermos o que foi relatado pelas participantes da pesquisa e ofertado
pelo professor, penso ser conveniente citar novamente 0 que traz a ementa: “Estuda a
discriminacdo etnico-racial: (re)pensando a identidade étnico-racial do(a) educador(a) e
dos(as) educandos(as). Educacdo antirracista: contexto escolar e pratica docente. Politicas de
acdo afirmativa e legislagdo especifica. Analise e produgdo de material didatico. Valorizacéo

e resgate da histdria e cultura afro-brasileira e indigena: desconstruindo esteredtipos”.
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Embora a ementa desse componente seja ampla, nesta parte do texto, vou-me ater a
questdo cultural que vem sendo abordada. Baseado nas informacdes descritas no plano de
curso, percebi que o professor buscava em suas aulas, em relacéo a essa tematica que estamos
abordando, como apontam os objetivos: compreender o processo histérico que contextualiza
as relacGes étnico-raciais, e suas implicagGes na educacao; perceber as discriminacdes étnico-
raciais na perspectiva sociologica, refletindo sobre as inter-relac@es existentes entre a historia,
a sociedade e a educacdo; e fornecer bases tedrico-metodoldgicas para a construcdo da
identidade do sujeito, bem como (re)pensar a identidade étnico-racial do(a) educador(a) e
dos(as) educandos(as).

A andlise ampla e detalhada do plano de curso e as opinides, em comum, das
participantes da pesquisa demonstram que existiu uma tentativa, tanto do curso quanto do
professor, em auxiliar os estudantes na reflexdo sobre as questBes relacionadas a construcao
identitarias dos sujeitos da sociedade brasileira, contudo a carga horéria e a auséncia de um
trabalho interdisciplinar interferiram negativamente no sucesso das propostas.

O que se pode inferir, a partir das analises realizadas, € que a forma como a cultura foi
abordada durante as aulas ndo esta diretamente em sintonia com sua concep¢éo pelos Estudos
Culturais, ou seja, como um campo de luta em torno da significagdo social em que diferentes
grupos sociais em diferentes posi¢oes diferenciais de poder lutam pela imposicdo de seus
significados (SILVA, 2017). Nas relacGes entre praticas culturais e poder, este atua para
modelar essas praticas, dessa forma, a cultura é, ao mesmo tempo, o objeto de estudo e o local
da acdo e da critica politica (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003). Cultura no curso ndo foi

concebida com essa dupla funcéo, limitando-se apenas ao objeto de estudo.

6.3 As questdes raciais no curso

O enfrentamento do racismo e a pratica de uma educacdo antirracista dependem,
primordialmente, de conhecimento sobre as questdes raciais, consequentemente, tal acdo
exige do professor uma formacao critica e uma habilidade de ter, constantemente, uma préatica
reflexiva. Nesse conhecimento, incluem-se: aspectos sdcio-historicos para a compreensdo das
identidades presentes na cultura brasileira; compreensdo do curriculo colocado em prética,
visando a adequar seu ensino a realidade dos alunos, independentemente de sua origem e
classe social; e um posicionamento definido para agir diante de atos inconvenientes que

possam ocorrer durante as aulas, ou no espaco escolar.
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A motivacéo principal desta pesquisa foi perceber a formagdo dos estudantes no curso
de Letras sobre a construgdo dos conhecimentos necessarios para uma educacdo antirracista,
visto que, a partir deles, podemos perceber as contribuicdes do curso para a superacdo do
racismo na sociedade brasileira.

O PPC traz em sua matriz curricular alguns componentes que abordam a temaética e
podem ser Gteis a fim de que seus egressos possam colocar em pratica um ensino que
contribua para a superacdo do racismo, tanto no espaco escolar quanto na sociedade. O que
dificulta afirmar se o curso consegue proporcionar aos seus estudantes uma discussdo
aprofundada nessa tematica € que, especificamente, apenas um componente apresenta, cComo
proposta em sua ementa propondo discutir questfes étnico-raciais, qual seja: Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Os outros componentes discutem temas que se inter-
relacionam com a discussdo sobre racismo, tais como: formacdo de professor, cultura,
identidade, interculturalidade, analise de texto e discurso, politicas. Nesse caso, seria
necessario um trabalho pedagdgico interdisciplinar para que as diferentes tematicas trazidas
nos componentes se aglutinassem e questdes raciais pudessem ter uma discussdo mais ampla.

Como resultado dessa abordagem realizada de forma superficial, compreende-se o fato
de as participantes da pesquisa dizerem que ndo se sentem preparadas para enfrentar situacoes
de racismo em suas aulas, mas, a0 mesmo tempo, evidencia a ciéncia de que o problema
existe e precisa ser enfrentado. Jéssica, por exemplo, afirma que ndo deixaria passar
despercebido uma situacdo de racismo em suas aulas, reconhece ter conhecimento para
algumas situacfes, mas ndo se sente preparada.

Em relacdo a existéncia de discussdes aprofundadas sobre as questdes raciais durante o
curso, Jéssica também foi enfatica em afirmar que ndo hd um componente que aborde
profundamente.

Mesmo quanto ao componente especifico que propde em sua ementa estudar a
discriminacgdo étnico-racial, educacdo antirracista e a valorizagdo e resgate da historia e da
cultura afro-brasileiras, todas as participantes consideram que sua oferta ndo teve a devida
abordagem suficiente para té-las deixado reflexivas.

Ainda em relacdo a falta de atencdo as questdes raciais nas aulas, Jéssica acredita que
muita desisténcia no curso ocorre pelo fato de as pessoas negras nao se sentirem acolhidas
pelo curso. Como nédo temos estudos realizados sobre a evaséo de alunos negros no curso, néo
tive como confirmar esta hipétese apresentada por Jéssica. De qualquer forma, ela oferece
uma opinido que merece ser considerada por todos os pares formadores do colegiado do curso

no sentido de agdes serem realizadas, evitando que outros estudantes negros tenham a mesma
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sensacdo ao iniciarem o curso e tenham seus sonhos desfeitos pela impressédo que o curso
venha a passar.

Outro relato que exemplifica bem o que as egressas pensam sobre sua preparacao para
o0 enfrentamento do racismo no curso de Letras foi o de Odara. Segundo ela, apesar de ser um
curso que néo foca tanto essas questdes, ela pensa que os professores do curso oportunizam
discussdes sobre questdes sociais e identitarias, mas poderiam melhorar a abordagem dada.
Ao ser questionada se estava preparada para enfrentar situacGes de racismo que possam
acontecer repentinamente em suas aulas, sua resposta ndo diferenciou muito da de Jéssica:
“Sei que na pratica pode ser diferente do que a gente imagine que possa ser. Pode acontecer
de, na prética, eu agir corretamente diante de um conflito devido a minha conscientizagéo do
problema, mas teoricamente ndo me sinto segura para agir .

Exemplifiquei trazendo apenas as opiniGes de Jéssica e Odara sobre a tematica pelo
fato de todas as participantes terem expressado 0 mesmo ponto de vista sobre o tema em
questéo.

Durante as entrevistas, apresentei para discussdo com as participantes as
caracteristicas de uma educacao antirracista apresentadas por Cavalleiro (2005) em seu texto:
“Educa¢do anti-racista: compromisso indispensdvel para um mundo melhor”. As
manifestacOes das participantes demonstraram que elas tém posicionamento definido e
vontade de obter um estudo mais aprofundado sobre a tematica. Provavelmente, elas tenham
agucado esse desejo e construido esse posicionamento a partir das aulas que oportunizaram
discutir as identidades e a sociedade brasileira no curso, contudo poderiamos ter egressos do
curso mais preparados para proporcionar uma educacdo antirracista se as criticas apontadas
por elas fossem sanadas.

Como as entrevistas foram realizadas no inicio do ano de 2021, penso que o fato
ocorrido em maio de 2020 nos Estados Unidos, que resultou na morte de George Floyd e
mobilizou milhdes de pessoas pelo mundo afora no debate sobre o racismo, pode ter
influenciado positivamente no posicionamento das participantes durante a entrevista.

O contraponto entre o projeto, as praticas de ensino analisadas a partir dos planos de
curso dos professores e as opinides das participantes que colaboraram com a pesquisa néo
demonstrou divergéncia de proposta nem resultados contraditérios. Todas as andlises
revelaram pontos positivos, mas também a necessidade de uma articulacdo entre o0s
professores para que seja possivel desnaturalizar as estruturas fixas, promover uma formacéo
reflexiva a promocdo de uma educacdo antirracista a partir da estrutura curricular vigente no

Curso.
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ESBOCANDO UMA CONCLUSAO: as contribuicdes do curso para uma educagio
antirracista.

Chego ao final da escrita desta tese, que teve como foco principal de pesquisa analisar
as contribuigdes do curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa, da UNEB/Campus
VI para uma educacdo antirracista. Os resultados revelaram que ndo é possivel afirmar que o
curso tenha exceléncia na formacao de seus egressos para uma educacdo antirracista, mas seu
projeto revela um compromisso social, tanto que as egressas participantes demonstraram ter
uma criticidade suficiente para atuarem de forma que possam ndo deixar despercebidos atos
discriminatorios em suas aulas, nem serem coniventes com a perpetuacdo de um curriculo
eurocéntrico em suas atividades profissionais.

O curso demonstra ter potencial e seu Projeto Pedagdgico proporciona aos Sseus
discentes e professores instrumentos para refletirem a respeito da sociedade brasileira, do
contexto local dos sujeitos e das questdes raciais. Falta, portanto, um trabalho de articulagéo e
interdisciplinar entre os professores para que o curso possa contribuir para a constitui¢do de
uma pratica educativa antirracista.

Como o que norteou este estudo foi a percepgdo das habilidades critica e reflexiva do
professor, como docente do curso, concluo esta pesquisa feliz por saber que, a partir dos
resultados alcancados, sera possivel, além de exaltar os pontos positivos, promover um
trabalho de conscientizacdo, junto aos pares do colegiado e gestores, para que as respostas
alcancadas tenham um carater provisorio e que possamos atender cada vez mais e melhor as
expectativas de nossos discentes e de toda a comunidade académica para uma educacdo

antirracista.
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APENDICES

APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Eu, Reinaldo Ferreira da Silva, convido para

participar da Pesquisa “As contribuicbes do curso de Letras com licenciatura em
lingua inglesa para uma educacdo antirracista” por mim desenvolvida e orientada
pelo Prof. Dr. Amilcar Araujo Pereira, que poderd ser contatado / consultado a
qualquer momento que julgar necessario através do telefone n° (21) 997727670 ou
e-mail amilcarpereira@fe.ufrj.br.

A pesquisa pretende, em linhas gerais, analisar as contribuigcbes do curso de
Letras com Habiltacdo em Lingua Inglesa, campus VI da UNEB, para a
(re)educacao das relacdes étnico-raciais constitutivas da sociedade brasileira.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de concessdo de uma
entrevista semiestruturada a partir da assinatura desta autorizagéo.

Se depois de consentir em sua participacao, o/a Sr./Sra desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Vocé ndo tera nenhuma despesa e
também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, vocé. podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco Rua Levindo Garcia Leal, 641 bairro Paraiso, Guanambi,

ou pelo telefone (77) 999433354, e-mail reinaldouneb@hotmail.com.

Data: __/__ /2020

Pesquisador Responsavel
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CONSENTIMENTO POS—INFORMACAO

EU, ----mmmm e , fui informado/a sobre o que o pesquisador quer fazer e
por que precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo
em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair
quando quiser. Este documento é emitido em duas vias, que serdo ambas assinadas

por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do/a participante

Pesquisador Responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

GEPEAR — GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO ANTIRRACISTA
ORIENTADOR: PROF. DR. AMILCAR ARAUJO PEREIRA

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PESQUISA DE DOUTORADO DE REINALDO

SILVA
ORDEM EIXO PERGUNTAS OBJETIVO E
OBSERVACAO
O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) | Perceber o lugar de
apresenta cinco categorias, ou grupos, de classificacdo | fala do (@)
1 para identificacdo de cor da pele, sendo elas: branca, | participante.
preta, parda, amarela e indigena. Com qual dessas vocé
se identifica?
Vocé acredita que vivemos uma democracia racial no | Identificar 0]
Brasil? Sempre foi assim? posicionamento do (a)
2 participante diante
das questdes raciais
no Brasil.
CONHECENDO Vocé, como pro_fesso~r (@), se_sente preparado (a) para | Identificar a~conf1anga
enfrentar uma situacdo de racismo em sala de aula? na formacdo, sem
() mencionar o curso.
PARTICIPANTE
3 Obs: As perguntas
podem induzir
Tempo: até 20 respostas, por isso,
minutos acho 1mportar}tel essa
pergunta no inicio e
no fim.
Em suas anotacOes durante as observacOes de estagio, | O estagio reflete a
8 vocé atentava para o comportamento dos alunos em | formacdo tedrica. Essa
relacdo a diversidade cultural e ao respeito entre eles? pergunta ajuda a
percebé-la.
Durante a regéncia em seu estagio supervisionado na | Nessa etapa do curso,
Universidade, vocé considerava questdes étnico-raciais | o aluno ja concluiu as
9 ao preparar suas aulas? disciplinas  teodricas.
Assim como na
pergunta anterior,

perceberemos se ele
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16

17

internalizou oS
conteudos
programaticos..

Vocé participou de algum projeto de ensino, pesquisa e
extensao? Caso sim, como eles contribuiram para sua
formacao docente?

Essa pergunta pode
refletir um diferencial
entre os alunos.

A autora Eliane Cavalleiro traca algumas caracteristicas
de uma educacao antirracista de forma convergente
com estudos da area, sendo elas:

I. reconhece a existéncia do problema racial na sociedade
brasileira;

II. Busca, permanentemente, uma reflexao sobre o racismo e
seus derivados no cotidiano escolar;

III. Repudia qualquer atitude preconceituosa e
discriminatéria na sociedade e no espaco escolar e cuida
para que as relacdes interpessoais entre adultos e
criancas, negras e brancas, sejam respeitosas;

IV. Nao despreza a diversidade presente no ambiente
escolar: utiliza-a para promover a igualdade, encorajando
a participacao de todos os alunos;

V. Ensina as criancas a aos adolescentes uma histoéria critica
sobre os diferentes grupos que constituem a histéria
brasileira;

VI. Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do
“eurocentrismo” dos curriculos escolares e contemplem a
diversidade racial, bem como o estudo de “assuntos
negros”;

VII. Pensa 0s meios e as formas de educar para o
reconhecimento positivo da diversidade racial;

VIIl. Elabora acdes que possibilitem o fortalecimento do
autoconceito de alunos e alunas pertencentes a grupos
discriminados.

Tendo em vista essas caracteristicas como referéncia

para a pratica de uma educacdo antirracista, faco a

vocé o seguinte questionamento: Vocé concluiu, ou

esta concluindo, o curso com sua seguranca para

aplicar essas caracteristicas em sua pratica docente?

Tem alguma dessas caracteristicas sobre o qual vocé
gostaria de falar sobre ela?

Pergunta mais
relevante da pesquisa.

Tem alguma coisa que vocé gostaria de mencionar sobre
sua formacdo docente no curso de Letras, relativa as
questdes raciais e a formacao reflexiva do professor que
nao tenhamos abordado em nosso dialogo?

Essa pergunta reforca
a anterior sobre a
formacdo para uma
educacdo antirracista.

ANALISE DAS
PROPOSTAS
DO PROJETO
PEDAGOGICO
DO CURSO -

Vocé acredita que os componentes curriculares, ou seja,
a matriz curricular, e as atividades extraclasse ofertados
durante o curso oportunizam discussdes sobre as
questoes sociais e identitaria dos alunos e da sociedade
no geral?

Justifique sua resposta, por favor.

Analisar o olhar para
as questoes sociais
adquiridas pelo aluno
Nno curso.

Perceber o alcance das
propostas
extralinguisticas
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PPC

Tempo: até 10

apresentadas no PPC.

Fazer analise pratica
dos eixos tematicos e

minutos temas norteadores
que compoem a
matriz curricular
Vocé se lembra de terem acontecido muitas discussdes | Esta pergunta faz um
sobre racismo nas aulas durante o curso? Fale um | link entre a 4 e a 6. Ela
5 pouco das que vocé lembrar. é¢ uma das mais
importantes da
pesquisa, por isso
enfatizada.
Hoje, vocé tem a percepcao de que durante o curso vocé | A pergunta anterior
teve oportunidade de adquirir uma formacdo adequada | (5) esta mais ampla
para se posicionar em discussdes como preconceito, | limitada ao projeto,
racismo, direitos a cotas, meritocracia e outros aspectos | enquanto esta se
6 relevantes para a dinamica da sociedade brasileira? direciona para a
questao racial
Fale um pouco de como se sente em relacdo a sua
preparacao para a questao étnico-racial.
Considerando esse(s) componente(s) e outros que | Verificar se a
tenham afinidade com questdes voltadas para a | justificativa das
sociedade, vocé acredita que, a partir deles, o curso | propostas dos eixos
oferece uma formacdo critica sobre a cultura | tematicos se
brasileira? sustentam.
Identificar as
15 R . recomendacoes  das
O que faz vocé pensar assim? Diretrizes Curriculares
Nacionais para que o
SUPORTE Curso de Letras seja
PARA ANALISE um espaco de cultura
e de imaginacado
DOS PLANOS criativa, capaz de
DE CURSO intervir na sociedade.
Durante as aulas voltadas para o estudo das literaturas, | Auxiliar e confirmar a
10 Tempo: até 20 vocé se leml_)ra de ter sido laborda(_flo nessas aulas o | analise dos p}anos de
: contexto sociocultural de paises africanos falantes da | curso da area de
minutos lingua inglesa, autores negros e literatura africana? literatura.
Quando vocé cursou o componente Politicas e | Confirmar se as
Organizacdo dos Sistemas de Ensino, vocé lembra se, | questdes da pergunta
durante as aulas, vocés discutiram sobre a Lei | realmente ndo foram
11 10.639/03 e o sistema de cotas para negros nas | abordadas nas aulas,

universidades?

O que vocé absolveu desse componente?

mesmo que oralmente.
No plano de curso,
ndo constam essas
abordagens.
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Tentar compreender a
escolha do professor
pelos conteudos
trabalhados.

12

Durante as aulas de Estudos Fonéticos e Fonologicos,
vocés foram apresentados a outra pronuncia de lingua
inglesa além da britanica e da americana?

Houve énfase a alguma pronuncia de algum pais
especifico?

Encontrar resposta a
partir das falas dos
participantes, visto
que os planos de
curso nao deixam
clara esta questao.

13

Vocé cursou o componente denominado Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena, cuja a ementa
propoe:

Estuda a discriminacdo étnico-racial: (re)pensando a
identidade étnico-racial do(a) educador(a) e dos(as)
educandos(as). Educacdo antirracista: contexto escolar e
prdtica docente. Politicas de acdo afirmativa e legislacdo
especifica. Andlise e producdo de material diddtico.
Valorizacdo e resgate da historia e cultura afrobrasileira
e indigena: desconstruindo esteredtipos.

Vocé acredita que a carga horaria de 60 horas foi
suficiente para abordar todas as propostas da
ementa?

O que vocé lembra que chamou sua atencao durante
as discussoes nas aulas?

Confirmar minha
percepcao durante a
analise do plano de
curso. A  proposta
pareceu muito ampla
para um componente
de 60 horas,
principalmente por
incluir  historia e
cultura indigena na
mesma ementa.

14

Considerando a proposta interdisciplinar nos temas
norteadores da matriz curricular do curso, vocé se
lembra de outro componente curricular que tenha
dialogado com as propostas desse componente
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?

Considerando que os
componentes de NEI
(Nucleo de Estudos
Interdisciplinares) tém
a proposta de
promover a interacao
entre os componentes
do mesmo tema
norteador, verificar a
possibilidade de ter
ocorrido na pratica.
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ENTREVISTAS

APENDICE Il - Entrevista com Odara

Entrevista: Odara

Entrevistador: Elaborei um roteiro para direcionar nosso dialogo para que eu ndo me

esqueca de abordar algumas questdes essenciais, ok?

Entrevistador: Odara, o IBGE apresenta algumas categorias de classificacdo de cor de pele.

Sdo elas: branca, preta, parda, amarela e indigena. Com qual dessas cores vocé se identifica?
Odara: Preta, professor.

Entrevistador: Certo, Odara. Vocé acredita que a gente vive uma democracia racial no

Brasil?

Odara: Nédo. Houve uma tentativa de reparacdo nos ultimos tempos, mas ainda ndo é
suficiente para dizer que ja existe uma democracia. Nao existem direitos e tratamentos iguais.

Os negros continuam sofrendo preconceito e discriminagé@o por causa de sua cor.

Entrevistador: Perfeito, eu concordo com vocé, a prova disso é que foi preciso ter uma lei de

cotas; se houvesse democracia racial, ndo precisaria da lei.

Odara: Isso! Se fosse tdo democratico assim, ndo precisaria selecionar cotas especificamente
para aquele determinado grupo e seriam todos por ampla concorréncia, entdo vocé sabe que
tem que ter cotas pois, numa disputa entre um branco e um negro, 0 branco vai entrar e 0

negro ndo, e com isso a cota ja diz tudo, que ndo é um pais democratico.

Entrevistador: Outra coisa que quero te perguntar: vocé, que concluiu o curso e que
demonstra estar ciente da situacdo social do pais, atuando como professora, vocé se sente

preparada para enfrentar uma situacdo de racismo dentro da sala de aula?

Odara: Professor, sei que na pratica pode ser diferente do que a gente imagine que possa ser.
Pode acontecer de, na pratica, eu agir corretamente diante de um conflito devido a minha
conscientizacdo do problema, mas teoricamente ndo me sinto segura para agir. A faculdade
ndo nos prepara completamente pensando nessas situagdes. Por exemplo, a disciplina Afro-

brasileira, que todos os cursos tém, acho que trabalha muito mais conteido do que o fato de
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vocCé vivenciar e saber agir dentro da sala de aula, e saber explicar as diferencas, explicar se a
pessoa estd sendo racista ou ndo. Uma disciplina apenas ndo € suficiente para nos

embasarmos.

Odara: Precisamos aprender na faculdade a falar com os alunos de forma que eles entendam

e aprendam a superar 0 preconceito.

Entrevistador: Sim. Eu gostei da sua resposta porque as vezes tem pessoas que pensam que
estdo preparadas, mas, as vezes, acham que, com um sorriso e a frase “6 menino, faz isso

ndo”, pensa que esta resolvendo, mas na verdade elas estdo alimentando esse racismo.

Odara: Isso. Eu acho também que ndo é qualquer forma como vocé fala dentro de uma sala
de aula que o aluno consegue entender, principalmente, como eu disse mais cedo. Estou
dando aulas para criangas, e crianca tem o0 comportamento totalmente diferente; quando vocé
conversa com um jovem, mesmo que de maneira superficial, ele entende, mesmo que de
maneira incompleta. Uma crianca entende muito menos ainda, porque ela ndo sabe, por
exemplo, quando uma pessoa chega a casa dela e fala: “olha aquela pessoa preta ndo é igual
a gente”, entdo ela vai agir dessa forma dentro da sala de aula, mas ela ndo entende o que ela
estd falando, entdo acredito que precisa, sim, de mais preparacdo dos professores para
conseguirem trabalhar e verem com o aluno o preconceito dentro da sala de aula. Para mim,
deveria ser abordado sempre, porque o preconceito, acho que cresce cada vez mais,
principalmente com esse novo governo, tanto em cor e género. Tudo aumentou: as mulheres
estdo morrendo mais, 0s negros estdo morrendo mais. A democratizacdo que esta na nossa

bandeira ndo faz jus ao nome.

Entrevistador: Perfeito! Falando agora um pouco do projeto do curso: VVocé acredita que 0s
componentes curriculares, ou seja, a matriz curricular e as atividades extraclasse ofertadas
durante o curso oportunizam discussdes sobre as questdes sociais e identitarias dos alunos e
da sociedade no geral? Para algumas pessoas, 0 curso se limita a trabalhar aspectos

linguisticos, sem abordar o social.

Odara: E, tem gente que acha isso, ou que vocé so vai aprender literalmente inglés, sendo
tudo em inglés. As pessoas acham que o curso é voltado apenas para gramatica e para

aprender a falar inglés.

Odara: Apesar de ser um curso que ndo foca tanto essas questdes, como € o caso do curso de

Historia, penso que os professores do curso nos deram a oportunidade de ter discussdes sobre
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questBes sociais e identitarias. Eu acho que na maioria das disciplinas sempre aconteceu de
ocorrerem discussOes acerca desses temas, entdo eu acho que fala. Tipo, nas suas aulas
mesmo, de analise de discurso que tivemos, a gente comentou bastante, nas aulas da
professora X (nome do professor) também. Entdo, assim, eu acho que o curso trabalha, mas

poderia melhorar.

Entrevistador: Entdo, mas quando essas discussdes sobre racismo, direito de cotas,
preconceito e toda essa questdo social ocorrem, vocé se sente, depois do curso, com respaldo

para entrar na discussdo e se posicionar? Como vocé se sente?

Odara: O curso trabalha bem e prepara a gente. A disciplina afro-indigena foi 6tima, a gente
debateu muito sobre essa questdo. Hoje eu me sinto modificada, mais preparada em relacéo a

antes do curso, com uma visao diferente.

Odara: Eu tinha um olhar até um pouco preconceituoso, até em relagdo as cotas: ja que todo
mundo é igual, por que devem existir cotas? Mas, hoje em dia, eu tenho um olhar totalmente
diferente, entédo, eu acho que, se acontecer de ter uma conversa sobre racismo, eu teria como

abordar esse assunto de uma forma totalmente diferente de antes.

Entrevistador: Que legal! VVocé chegou a participar de algum projeto de ensino, pesquisa,
extensdo, PIBID, ou alguma coisa assim, além de sala de aula?

Odara: Eu participei do PIBID, eu participei do IC, eu sempre gostei de participar desses
movimentos assim, professor, porque eu acho que ddo ao aluno uma visdo totalmente
diferente, vocé ndo pode ficar preso s6 a sala de aula, entdo, quando tinha evento, eu ia, até
para eventos para fora eu ia bastante, mas especificamente desses assim, eu participei do ICE
e do PIBID.

Entrevistador: Que maravilha! A gente vé o resultado na sua expressao. Agora vamos falar
um pouco do estagio. O estagio tem aquele momento em que vocé faz a observacao, vai para
a sala de aula, anota tudo o que vé. Naquele momento, vocé ja atentava para 0 comportamento

dos alunos em relacéo a diversidade cultural e ao respeito entre eles?

Odara: J4, ndo tanto como agora, porque antes do estagio de observacéo, eu ndo tinha contato
com sala de aula, assim, como professora. Eu vim ter depois da UNEB: durante o estagio e o
PIBID. Na maioria das vezes, eu mais observava do que auxiliava o professor, portanto ndo

estava ali na frente a todo o momento. Entéo, eu reparei, inclusive com a professora que eu fiz
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0 estdgio de observacao, que tinham uns alunos que sobressaiam mais e outros menos. Eu via

muito e reparava bastante nisso nas salas de aulas.

Entrevistador: Que legal! Em relacdo ao material didatico, quando vocé preparava sua aula,
vocé analisava com cautela o livro ou material utilizado quanto ao conteudo, propostas de

ensino, adequacéo a realidade dos alunos?

Odara: Eu atentava. Eu reparei que havia diferencas no desempenho entre os alunos. Tive até
0 caso de um aluno que era autista e ndo interagia com a turma. Noutra turma percebia que as

meninas eram mais ativas e participativas nas aulas.

Odara: Eu tive um aluno que queria desistir da escola, e ai, quando eu comecei a dar aula, ele
chegou pra mim e disse: “Olha, professora, eu ia sair, mas ai vocé chegou para mim e falou
gue ndo era pra eu sair, que VOCé gueria me ver aqui semana que vem”. Tipo assim, ndo foi
nenhum estagio longo, pois a nossa turma teve um estagio bem curto por conta da Gltima
greve que teve, e ai acabou diminuindo nosso estagio, mas esse aluno acabou voltando e eu vi

mudanca no comportamento dos alunos também.
Entrevistador: Interessante!

Odara: Ao preparar as aulas, eu pensava nos alunos de forma individual para fazer com que

todos se interessassem pelas aulas.

Entrevistador: Maravilha! Vamos falar um pouco agora das literaturas. Eu ndo sou professor
de literatura, as coisas que sei sobre 0s componentes da area eu descobri olhando no projeto e
ouvindo os colegas nas reunides de colegiado. Tenho curiosidade de saber: como é abordada a
questdo dos autores negros e a literatura africana; e se algum contetdo programatico trata

sobre a cultura dos paises do continente africano. VVocé percebia se existia essa abordagem?

Odara: Eu ndo percebia, professor. Aparecia de vez em quando um autor ou outro, mas
raramente. Nunca eram focadas na questéo racial as literaturas. Nunca tivemos, pelo que eu
me lembre, algo voltado para a cor da pele sendo trabalhado em literatura, pelo menos néo nas

minhas turmas.

Entrevistador: Entendi. Em relagcdo ao ensino de pronuncia e estudos de fonética, fonologia.
Vocé percebe uma tendéncia para o inglés falado em algum pais especifico no curso? A
gente percebe que existe, entre os brasileiros, uma preocupacdo em especificar qual inglés a

pessoa fala. As vezes a gente até ouve a pergunta: “Qual inglés vocé fala?”.
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Odara: Para a maioria das pessoas sé existem dois tipos de inglés, ndo é? O inglés americano

e 0 inglés britanico, ndo existe o restante.

Entrevistador: Pois é, essa questdo, vocé lembra se o curso esclarece essa variedade

existente?

Odara: Esclarece. Todos os professores de lingua, falando assim, de fonética do inglés,
sempre citavam: “Olha, vocé ndo precisa falar igual aos americanos, ou como os britanicos,
existe até mesmo o inglés brasileiro, existem varios tipos de inglés, varias prondncias no
inglés, e ndo s6 o inglés americano”. Agora sempre acaba que a gente puxa mais para algum
determinado inglés, por exemplo, eu vejo que as vezes que eu converso, até meu irmao, que
também faz inglés 14, fala mais puxado para o inglés americano e acaba até esquecendo 0s
outros ingleses, como da Australia, do Canada e tal, porque sdo os mais focados. Também
percebo isso nos professores, apesar de eles falarem que ndo existe um Unico inglés, existem
varios ingleses, com varios sotaques, inclusive o brasileiro, a maioria dos professores que eu
via falando inglés sempre tinha um sotaque puxado para 0 americano, mas, sé que nas aulas,
sempre teve a liberdade de falar como vocé quer, tinha que apenas ser entendido. Seu inglés

sO ndo sera bom se as pessoas ndo te entenderem.
Entrevistador: Que legal! Deixa eu te perguntar, vocé conhece a autora Eliane Cavalleiro?
Odara: Néo.

Entrevistador: Ela é uma escritora que discute educacdo antirracista. Ela traca algumas
caracteristicas de uma educacgdo antirracista que sdao muito interessantes para que a gente
possa nortear nosso trabalho em sala de aula. Achei interessante trazer para que possamos

dialogar um pouco sobre cada caracteristica.
Odara: Que legal!

Entrevistador: Fique a vontade para comentar. Se ndo quiser comentar todas, ndo tem

problema. Vou colocar na tela para que vocé possa também ler.

Entrevistador: A primeira caracteristica é: Reconhecer a existéncia do problema racial na

sociedade brasileira. Essa ai, eu sou encantado por ela.

Odara: Eu acho que sim, porque ja é um tema que € debatido ha muito tempo, e que, ainda

assim, nos dias atuais continua em debate, mas a gente nunca consegue resolver. Infelizmente,
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pois, 0 preconceito ainda existe na sociedade brasileira, ele apenas mudou de face, antes era
claro demais e hoje € velado, feito no escuro.

Entrevistador: E. Munanga, dialogando com essa autora, argumenta com um
guestionamento: como a gente vai combater um problema que vocé acha que nédo existe?

Entdo o primeiro passo é reconhecer sua existéncia, ndo é?

Odara: Sim, principalmente porque a sociedade brasileira tem aquele preconceito escondido.
Nos Estados Unidos, por exemplo, o preconceito é bem claro, é bem evidente, ja no Brasil, se
vocé pergunta a uma pessoa se ela € preconceituosa, ela diz: “Ndo, eu ndo sou
preconceituosa”, mas, quando vocé vé a pessoa agindo, ela acaba sendo. As pessoas no Brasil

sdo preconceituosas, mas elas escondem o preconceito delas.

Entrevistador: Nilma Lino Gomes também comenta que, em uma pesquisa realizada sobre
racismo no Brasil, 96% disseram que o Brasil € um pais racista, mas 86% disseram ndo serem

racistas, mas essa conta ndo fecha, ndo € mesmo?

Odara: Pois €, € uma conta totalmente errada, mas eu acho que é a parte de 96% das pessoas
gue esta certa e a outra esta errada, eu penso assim, 96% da populacdo é preconceituosa, mas
ai quando vai falar que ela é preconceituosa, ela diz que ndo é, entdo cadé o preconceito?

Onde estdo os preconceituosos?

Entrevistador: Pois é, triste, mas é verdade. A segunda caracteristica é: “Busca,

permanentemente, uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano escolar .

Odara: Eu acho, professor, que isso a gente ja tem, desde o inicio dos tempos, nos,
professores e a sociedade brasileira como um todo, ja temos essa reflexdo sobre o racismo,
mas as vezes apenas a reflexdo ndo é o suficiente, apenas vocé refletir sobre o que é o
preconceito. Eu sei que eu ndo posso chegar e falar com alguém que vocé ndo pode entrar em
determinado lugar por ser negro, vocé ndo pode fazer isso porque € negro, eu sei disso € a
sociedade sabe disso, entdo as pessoas refletem sobre isso hd muitos e muitos anos, mas a
questdo e que ndo adianta so refletir, vocé também tem que fazer algo. Vamos acabar com o
preconceito apenas refletindo? Vocé reflete hoje, fala sobre o que ndo pode, vocé ensina seus
filhos que ndo podem ser preconceituosos pela cor da pele de alguém, mas so refletir ndo
adianta, na minha opinido, a sociedade tem que mudar totalmente o ponto de vista dela para

sair so da reflexao.
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Entrevistador: Verdade. Eu s6 penso que, quando discutimos sobre o racismo, ele nédo

permanece camuflado e escondido. J& é um primeiro passo.

Odara: Verdade, professor. Para darmos o segundo passo, ndo podemos saltar o primeiro.
Hoje a vente j& vé o negro ocupando espaco no livro didatico e na midia, gracas a essa
provocacao. O livro é porque é lei, mas ja é uma conquista.

Entrevistador: Boa observacéo!

Odara: E obrigatorio agora vocé colocar o negro, tanto que eu até citei no PIBID. Fomos
selecionar um livro de inglés que iria ser usado nas turmas, e ai a gente discutiu que a cada 3
pessoas brancas tem que ter 1 pessoa negra no livro, entdo por isso que hoje vocé vé até mais.
Quando eu estava no ensino médio, os livros eram bem assim, a bela familia branca, que tinha
todo mundo branco e ndo tinha uma pessoa negra, e ninguém reparava nisso. Acho que as
pessoas Ndo paravam pra reparar nisso, mas hoje reparam porque eu acho que o preconceito
fez aumentar, entdo as pessoas reparam: olha, aqui tem que ter uma pessoa branca, inclusive
nos comerciais. Agora aparecem mais pessoas negras nos comerciais do que pessoas brancas,
entdo ndo podem s6 colocar pessoas brancas. Tem que colocar uma pessoa negra pra dizer

que vocé ndo esta sendo preconceituoso.

Entrevistador: Vitdria das lutas do movimento, ndo, Odara? Maravilha! Proxima, entéo:
“Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na sociedade e no espaco
escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e criancas, negras e brancas,

sejam respeitosas .

Odara: E, como eu disse, eu acho que as regras e as leis estdo claras, mas a questdo é: se
dessa forma como esté escrito nas leis e como é colocado pela autora, é seguido na sociedade
de forma prética? Eu acho que ndo acontece dessa forma, pelo menos ndo com todos. Néao
podemos generalizar, pois nem todo mundo é preconceituoso, mas na maioria das vezes,
sempre tem uma diferenca no tratamento entre negro e branco. Muitas vezes, vocé acaba
percebendo, quando, por exemplo, em uma atividade extracurricular nas escolas, as vezes a
dama € branca e a outra seria empregada dela, entdo eu acho que néo esta sendo justo ai. Nao

esta respeitando as relagdes sociais nem suas diferencgas.

Entrevistador: Maravilha, tanto que vocé ja entrou na proxima caracteristica, pois uma tem a
ver com a outra, ndo € verdade? “N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar:

utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a participacao de todos os alunos”.
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Odara: Ja é basicamente isso mesmo, ndo sei se 0 senhor ja viu um comercial que tinha antes,
passa bastante inclusive, em que colocavam uma mulher negra e umas criangas para fazer
xingamentos racistas contra essa pessoa, e as criancas ndo conseguiam, pois vocé ndo nasce
preconceituoso, VOcé se torna preconceituoso, porque a sociedade te deixa uma pessoa
preconceituosa. Entdo, assim, as criangas ndo s@o preconceituosas, mas isso deve ser
mostrado a elas desde muito cedo. Na escola, por exemplo, para fazer uma peca teatral, ndo
vamos colocar 0 menino branco e a menina branca para serem o principe e a princesa; vamos
colocar uma menina negra, para ser a princesa € 0 menino negro para ser o principe. Claro que
€ preciso acabar com essa Vvisdo de preconceito que desde crianga se coloca na cabeca da
crianca: que a negra é a empregada e a branca é a princesa. O preconceito cresce junto com a
crianca. Eu acho que esse comercial tem tudo a ver, onde a crianga ndo consegue xingar a
outra, ela ndo consegue falar mal de forma preconceituosa, porque ela ndo nasceu com aquilo,

mas, quando vira adulto, ele faz isso porque aprendeu na sociedade.

Entrevistador: Perfeito! Aquele comercial mexe bem com a gente, ndo é? Quando voceé vé a

primeira vez, vocé vé que ele é muito inteligente.

Odara: Sim, mexe bastante! VVocé vé que eles colocam uma crianga negra, uma crianga
branca, uma crianca ruiva. Eles mudam as cores e os géneros das criancas. Colocam ali de
frente pra uma mulher negra uma prépria crianca negra que, muitas vezes, tem um
preconceito, do tipo, que ndo gosta do proprio cabelo, que ndo gosta da sua cor e, la mesmo,
vocé vé que ela ndo consegue, nenhuma das criangas consegue atingir a outra fazendo

Xingamentos preconceituosos.

Entrevistador: Perfeito! Precisdvamos de mais acdes inteligentes como essa. A quinta
caracteristica, Odara, é: “Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre 0s

diferentes grupos que constituem a historia brasileira”.

Odara: Eu acho que é como estdvamos abordando antes, que, se vocé chegar para a crianga
desde pequena, € claro, e o adulto ndo pode estar com aquele preconceito enraizado nele, e
fala: “Olha, vamos tratar as pessoas iguais porque elas sdo iguais. Toda pessoa tem que ser
diferente, ¢ claro, pois imagina se todos fossemos iguais, que chato seria o mundo”. As
pessoas fazem até uma resenha dos chineses e dos japoneses, que eles séo parecidos, entdo, eu
acho que todo mundo tem que ser diferente, mas respeitando as diferencas. N&o se deve achar
gue é melhor que o outro s6 porque sua cor é mais clara que a outra. Entdo, eu acho que deve

ser ensinado para as criangas e adolescentes, mas principalmente as criangas, pois se vocé
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ensina a crianga que nédo deve haver preconceito, quando ela for um adolescente, ela ndo vai

ser preconceituosa.

Entrevistador: Exatamente! Ainda mais quando Cavalleiro fala ai sobre uma historia critica.
A gente precisa despertar essa criticidade na crianca, para ela perceber o que esta errado na
relagdo com o outro. A proxima caracteristica é: “Busca materiais que contribuam para a
eliminagdo do ‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial,

2

bem como o estudo de ‘assuntos negros’”.

Odara: Eu acho que isso € muito interessante, se o professor leva para a sala de aula coisas
que desmitificam a elevacdo do branco e o rebaixamento do negro, ele comeca a mudar o
pensamento da crianca. 1sso € excelente! Quando os professores comegcam a fazer isso dentro
da sala de aula, os livros também comecam a mudar, porque quem seleciona os livros somos
nos professores. Claro que 14 o livro vem pronto apenas para a gente escolher, mas o professor
esta ali para selecionar e ver os livros que: trabalhem mais a questdo racial e descartar os que
ndo trabalham; deem igualdade para todos; e que ndo diferenciem, supondo que, por ser
branco, ele tem que receber mais visibilidade. Acho que, quando ocorre uma mudanca na sala
de aula, os livros também comecam a mudar. Tanto que os livros sdo escritos de acordo com a
sociedade, ndo €? Entdo, se a sociedade muda, os livros e tudo que € fabricado também

mudam.

Entrevistador: Como se fosse um trabalho de conscientizagéo, visando a resultado em longo
prazo. A penultima é: “Pensar os meios e as formas de educar para o reconhecimento

positivo da diversidade racial .

Odara: Eu acho que é como falei na resposta anterior. Se vocé busca estratégias, partindo do
professor, sobre as questdes raciais, dando oportunidade para as criancas também de elaborar
discussbes sobre esses temas, acho que isso faz com que o pensamento dos alunos mude.
Também existem varias maneiras de trabalhar com esse preconceito dentro da sala de aula e
tambeém fora dela, principalmente quando a crianga esta trabalhando determinada questéo, ela
chega em casa e fala para os pais, por isso eu acho que, quando vocé inova, vocé acaba

debatendo e tirando um pouco desse preconceito.

Entrevistador: Perfeito! A ultima: “Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do

autoconceito de alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados .
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Odara: Como eu falei, eu acho que o professor pode investir em coisas que facam esses
alunos até mesmo a falar, pois, muitas vezes, quem sofre preconceito se cala. Eu ndo falo
apenas preconceito racial; falo de preconceito com género, cor, etnias. Eu acho que, se vocé
da oportunidades a esses alunos de falarem e mostrarem, isso ira diminuir e eles irdo se sentir
acolhidos, percebendo que tem alguém junto com eles nessa questdo. E até ultimamente t&
sendo muito positivo, por exemplo, as pessoas estdo deixando o cabelo afro mais natural,
porque antes viviam pranchando os cabelos, principalmente quem tinha os cabelos crespos.
Hoje eu acho que é pelo movimento das faculdades, pois eu acho que elas trouxeram muito
IS0, principalmente as meninas que tém o cabelo afro, elas ndo amarram, ndo alisam mais,
sempre deixam a suas vontades e isso estd mostrado para a sociedade, que elas podem e
qguerem deixar os cabelos assim. Por exemplo, aqui na minha cidade, eu via muito pouco as
pessoas com cabelo crespo deixarem o cabelo natural e hoje eu vejo bem mais. Na cidade de
Caetité mesmo, eu vejo bastante, principalmente pela presenca da faculdade. Entdo o pablico
da faculdade muda o pensamento das pessoas, e ai normalmente pessoas de outras cidades

acabam vindo e mudando e trazendo 0s seus costumes e diminuindo esse preconceito.
Entrevistador: Que legal! Parece até que vocé leu o livro da autora, maravilha!

Entrevistador: Muito obrigado! Foi maravilhoso! Nem percebi o tempo passar. Se vocé

precisar de mim, estou aqui. Foi muito gratificante, contribuiu bastante com minha pesquisa.

Odara: Obrigada pelo convite! Eu adorei e achei muito interessante falar sobre esse assunto.
Eu acho que a faculdade e a sociedade precisam falar mais sobre esse tema, pois o preconceito
estd muito evidente. Eu acho que cada vez mais, ao invés de diminuir, ele esta aumentando. A
amostra ai é que, em todos os lugares, a cada hora t& matando um negro, entdo, acho que esse

€ um tema que precisa ser trabalhado, questionado e falado a todo momento.
Entrevistador: Exato! Sucesso! Mais uma vez, muito obrigado!

Odara: Eu que agradeco, professor!
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APENDICE IV - Entrevista com Jéssica

Entrevista: Jéssica

Entrevistador: Eu elaborei um roteiro para direcionar nosso dialogo e para a gente ganhar
tempo, ok? Jéssica, 0 IBGE traz categorias de classificagdo de cor de pele. E ai ele coloca
branca, preta, parda, amarela e indigena. Com qual dessas cores vocé se identifica, por

exemplo, quando vocé esta preenchendo aqueles formularios?

Jéssica: Ahhh, preta com certeza.

Entrevistador: Ok, Jéssica. Vocé acredita que a gente vive uma democracia racial no Brasil?
Jéssica: Nao, eu acredito que ndo. O senhor fala no modo de igualdade, ndo é?
Entrevistador: Isso.

Jéssica: Nao, com certeza ndo vive e o Brasil precisa melhorar bastante nesse assunto, néo é?
Porque 0 que 0 meu povo, 0 povo negro, tem sofrido tanto de exclusdo, ndo é facil e é
dolorido também para quem vive a situagdo. E muito dolorido, e sem contar com o
agravamento que vem, ndo é? Que tem o trauma psicoldgico. Isso contribui com a baixa da
autoestima. Sdo muitas coisas que sdo geradas com isso tudo. Entdo com certeza ndo tem,

professor.

Entrevistador: Perfeito! I1sso é 0 que eu penso, por isso que eu estou fazendo essa pesquisa,
eu concordo com vocé plenamente. Jéssica, eu comecei a falar e ndo expliquei direito, fique a

vontade, ok? Pode falar o que vocé quiser; o que vocé ndo quiser também (risos).
Jéssica: Certo!

Entrevistador: E o que eu te falei, é um bate-papo, é mais para me ajudar na minha pesquisa.
Eu ndo vou expor os nomes dos participantes da pesquisa. O importante séo as informagdes e
opinibes. Trata-se de uma pesquisa baseada na Histdria Oral, o procedimento é uma conversa

bem espontanea e informal.
Jéssica: Eu entendi. O senhor havia me falado mesmo.

Entrevistador: O objetivo deste dialogo é mais para esclarecer as questdes da pesquisa que

possam contribuir com o curso futuramente a partir do resultado da pesquisa.
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Entrevistador: Jéssica, vocé esta concluindo o curso, ndo esta? Esta no Ultimo semestre, ndo

¢ i1Ss0?

Jéssica: Entdo, estou mais ou menos, porque eu estou precisando de duas disciplinas, e ndo
esta tendo professor. Agora ndo sei se neste semestre serdo ofertadas, eu até enviei um e-mail
para a coordenagdo. Disseram que estavam vendo essa questdo, mas eu vi também que, entre
o0 dia 13 e 18, tem como pedir a disciplina. Mas sim, de qualquer forma, sera meu Gltimo

semestre.

Entrevistador: Entendi. Como estudante concluinte, vocé se sente preparada para enfrentar

uma situacao de racismo em sala de aula, atuando como professora?

Jéssica: Eu acredito que essa palavra preparada, eu ndo arrisco afirmar, porque depende da
situacdo e depende do momento, porgque eu posso estar preparada e ocorrer uma situacao e eu
ndo saber lidar, entdo eu acredito que nessa situacao a gente nunca esta preparada, ndo é? Eu
penso assim, porque as vezes a gente tem um conhecimento ou algo assim, acha que aquilo
vai resolver, mas ndo resolve. Tem muitos contextos, depende de como ocorreu o episodio de
racismo, entdo depende de muita coisa. Entdo eu acho que a palavra preparada nao, porque
depende muito da situacdo. Eu tenho conhecimento de algumas situacdes, mas ai depende da
situacdo, talvez o conhecimento que eu tenho ndo va se encaixar naquela questdo, mas pode se

encaixar em outra, mas eu acho que preparada assim, eu acredito que nao.

Entrevistador: Mas a sua resposta ja mostrou um preparo, ndo €, Jéssica? Porque, assim,
uma coisa que me incomoda € imaginar um professor diante de uma situacao discriminatéria e
ndo agir e ndo repudiar! E as vezes, tem professor que vé um menino agredindo o outro, e s6
fala: “faz assim ndo, menino, para com isso, menino”. Ele perde uma oportunidade de atuar
como Educador, porque, naquele momento, vocé tem que, ndo s6 mostrar que esta errado,

mas tirar proveito, ensinar para que ndo esse menino néo faca de novo.

Jéssica: Concordo, é dar uma corre¢do, ndo? Para tentar entender que aquilo foi errado e que

ndo tem necessidade de acontecer novamente.

Entrevistador: Exatamente, da sua resposta eu pude perceber essa leitura, ndo €? Eu vi que a

gente pensa igual. N&o deixar passar despercebido ja é um ponto de partida importantissimo.

Entrevistador: Vamos falar um pouco do curso, entdo. Trazendo essa questdo de saber lidar

com situacbes como essa que comentamos e repudia-las, vocé acha que, considerando as
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disciplinas, a estrutura do curso, projeto executado, ou seja, 0 curso no todo, ajuda, nessa

preparagdo?

Jéssica: Olha, sinceramente eu acredito que ndo. Embora tenha, como o senhor falou,
literatura e tal, mas ligado a questdo racial, eu acredito que ndo tem. Falta, aliés, ter algo
ligado a questdo racial, onde o professor vai abordar esse assunto, colocar pros alunos, eu
acho que, no curso de Letras com Inglés, falta isso, sim, ndo tem esse componente que aborda
profundamente, porque, superficialmente, um componente ou outro faz, ndo é? Ja tive essa

discussdo, superficialmente, mas ndo profundamente, e é isso que falta para o curso.
Entrevistador: Perfeito!
Jéssica: Nao sei se é isso que 0 senhor queria ouvir.

Entrevistador: Isso mesmo. Queria sua opinido sobre a profundidade com que o assunto é
abordado no curso. Eu conheco as ementas e componentes dos cursos, mas ndo sei a
percepcdo dos estudantes em relag@o a sua execucdo. Tento perceber como 0 curso expressa

seu compromisso social.

Jéssica: Verdade, professor. Tem, também, a questdo de valorizacdo da raca. Eu, como negra,
aprendi a valorizar-me mais como negra na universidade, e, se a universidade tocasse mais
nesse assunto, eu acredito que isso iria ser bom para os alunos. Quando eu estudava no ensino
médio, eu ndo tinha esse conhecimento que eu adquiri depois que entrei na faculdade. Entéo,
se 0 curso tivesse um componente que aprofundasse, a UNEB iria ganhar bastante com isso e
fortaleceria a raga, ndo é? Dessa forma, a pessoa negra teria mais autonomia, mais seguranca
e confianga, porque eu acho que falta, principalmente para mim, como pessoa negra, falta essa
confianca em si, principalmente no curso de Letras com Inglés, esse potencial, sabe? Eu acho

que falta.

Entrevistador: Algumas disciplinas que abordam identidade, cultura e outros aspectos da
sociedade sdo essenciais como embasamento tedrico para se discutir sobre racismo. Vocé
lembra se os componentes curriculares do curso que compreendem essa tematica, em seus
contetdos programaticos, oportunizavam momentos durante as aulas para os estudantes

discutirem sobre preconceito, racismo e outras questoes relativas?

Jéssica: Eu me lembro de discussdes sobre racismo, mas ndo nesses componentes. N&o

tinhamos discussdes mais profundas. Alguns professores e alunos comentam o assunto, por
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acaso, e, comentando esse assunto, ja da uma discusséo, entende? Mas assim, no componente

mesmo eu ndo lembro, néo, para ser sincera.

Entrevistador: Entendi. Esse conhecimento que vocé falou que acabou adquirindo foi na

universidade, ndo especificamente no curso, € isso, Jéssica?

Jéssica: Sim. De forma geral. As vezes, alguém relatava um acontecimento, a discussio

acontecia, tanto no curso como na UNEB. Essa é minha percepcao.

Entrevistador: Fique a vontade. O que vale aqui € seu ponto de vista, aqui ndo tem verdade

ou mentira, ndo, € opinido (risos).

Entrevistador: Jéssica, vocé chegou a participar de algum projeto fora das aulas, tipo PIBID,

ensino, extensdo, IC, alguma coisa assim?

Jéssica: Ndo, infelizmente ndo, por conta do meu trabalho. No caso, eu s6 podia a noite, pois
trabalho de oito ao meio-dia, ai s6 tinha a noite para estudar. Até tentei, mas ndo consegui

nao.

Entrevistador: Entendi. Durante o estagio - desculpe se minha pergunta ndo for adequada, eu
nunca fui professor de estagio - tem aquele momento em que vocé vai para a escola apenas
observar e fazer anotacGes. Nesse periodo, vocé ja tinha essa maturidade para ficar
observando o relacionamento dos alunos, essa questdo do respeito as diferencas entre eles e

registrar em suas anotacoes?

Jéssica: Maturidade para ver esse tipo de, o senhor fala comportamento aluno com professor

ou aluno para aluno?

Entrevistador: Em todas as situacGes. A questdo do racismo e do preconceito em sala de

aula.

Jéssica: Sim, eu ja tinha esse conhecimento, eu saberia se existisse. Se tivesse tido algum tipo
de racismo ou alguma coisa assim, eu saberia distinguir se teve ou ndo racismo. As minhas
observacgdes foram bem tranquilas, sabe? E a carga horéria das aulas de inglés nas escolas é
muito pequena, entdo passa muito rapido, entdo, assim, foram bem tranquilas as minhas

observacgdes. N&o me deparei com nenhuma ocorréncia de racismo ou algo do tipo, nenhuma.

Entrevistador: Minha inspiracdo em te perguntar isso foi porque, quando eu era estudante na
graduacdo e cumpri 0 estagio, eu ndo tinha essa maturidade. Hoje eu penso isso, ndo me cobro

tanto porque o curso que fiz deixou a desejar também, em partes, entende? Mas, assim, eu
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percebo que foi algo que deixou a desejar na minha formacéo. Hoje eu me sinto bem mais

seguro.

Jéssica: Mas, eu entendo essa fala do senhor, porque, quando eu estudava também, eu nédo
tinha conhecimento sobre esse assunto. Eu acho que é uma falha do ensino, néo €, professor?
Eu ndo tinha esse conhecimento da minha raga, da minha cor, do meu povo, os professores
colocavam que os negros vinham da Africa, parece que eles escondiam alguns fatos, que
alguns dos negros que vieram pra ca vieram como trapos, e ndo era bem assim. Alguns dos
negros que vieram eram reis, assim, eu acho que o ensino deixou muito a desejar, pelo menos
quando eu estudei o ensino médio e o ensino fundamental, ndo colaborou em nada com o
valor negro que eu tenho. N&o colaborou em absolutamente nada. Nunca colocou assim, que o
povo negro veio de 14, dentro de, praticamente, gaiolas, e era pra ser dito, pois eles foram
tirados da terra deles, foram raptados, e a escola nunca falava isso quando a gente estudava, ai

entrando na universidade que eu fui aprender sobre isso.

Entrevistador: Boa observacdo. Vamos falar agora um pouco sobre literatura. Como nédo sou
professor de literatura, eu fico assim me perguntando, se o curso trabalha autores africanos,
autores negros, literatura africana. Vocé lembra se essas abordagens aconteciam nas aulas de

literatura?

Jéssica: Eu ndo me lembro de nenhum autor negro ser trabalhado nas aulas de literatura. Nao

me lembro de nenhum, pra ser sincera.

Entrevistador: Pois é, porque me incomoda essa coisa de ficar com esse eurocentrismo.
Parece que tudo que é perfeito é o que vem da Europa ou Estados Unidos. A gente sabe que
tem muita gente boa na literatura em diferentes lugares do mundo, ou mesmo nos paises de

lingua inglesa, e a gente fica limitada a esses.

Jéssica: E tdo pouco que eu, particularmente, ndo conheco muitos autores negros, eu acho que
é por conta de que ndo é muito abordado no curso de letras, pelo menos no curso de inglés

ndo tem, praticamente, nenhum autor negro trabalhado.

Entrevistador: Perfeito! Outro componente que também chamou minha atencao, Jéssica, foi

Politica e organizagdo do sistema de ensino.

Jéssica: Pra ser sincera eu ndo me lembro de ter cursado essa disciplina ndo, professor, até vi

na grade, mas eu ndo lembro, ndo. N&o sei se quando eu entrei tinha essa disciplina.
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Entrevistador: Tem que fazer, ela é obrigatdria. Ela discute leis e politicas relacionadas a

educacéo, entendeu?

Jéssica: Eu tinha visto mesmo esse componente, mas eu nao lembrava.

Entrevistador: Alguns colegas seus fizeram com Marinalva.

Jéssica: Entdo, ndo me lembro de ter feito esse componente, ndo, vou ter que dar uma olhada.

Entrevistador: Pois €, alguns fizeram com Marinalva, outros fizeram com Warley, de

Guanambi.
Jéssica: Nao, eu conhego esses professores, eu nunca tive aula com nenhum deles.

Entrevistador: N&o? Entéo talvez vocé ndo tenha feito. E bom verificar, porque ela esté la na

grade, tem que fazé-la.
Jéssica: Vou procurar saber. Qual o nome da disciplina mesmo, professor?

Entrevistador: Politicas e organizacdo do sistema de ensino; se vocé esquecer, Vocé me

manda uma mensagem no Whatsapp.
Jéssica: Vou dar uma olhada, obrigada.

Entrevistador: Entdo, outra questdo que queria abordar é sobre a pronuncia. Eu fiquei um
pouco preocupado porque eu nunca trabalhei essas disciplinas de fonética e fonologia, que
trabalham mais a questdo de sons da lingua. VVocé se lembra também de ter trabalhado as
diferentes variacdes de prondncias possiveis? De sair um pouco do inglés americano e do

inglés britanico.
Jéssica: Lembro, nos trabalhamos isso. Posso citar o nome do professor?
Entrevistador: Pode, isso aqui é informal, ndo vai ter exposicao, néo.

Jéssica: Trabalhei com X (nome do professor), ele é um excelente professor nesse sentido, e
sempre dizia que nos, brasileiros, temos o habito de tentar falar igual ao inglés americano,
mas sempre vai haver um sotaque diferenciado e isso deve ser respeitado. Ao tentar falar igual
a um americano, vocé se esquece da nossa cultura, esquece que nos temos 0 Nnosso jeito de
falar e isso ndo pode se perder. X (nome do professor) insistia muito nesse assunto e eu
achava muito interessante. Interessante porque a gente se esforca muito pra falar igual ao
americano e o americano fala o portugués e ndo se esforca tanto, mesmo a gente

compreendendo ele.
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Entrevistador: Interessante!

Jéssica: E o brasileiro tem esse negdcio de querer falar igual a americano. Ndo € bem assim

porque o sotaque e a cultura séo diferentes, X (nome do professor) explicou bastante isso.

Entrevistador: Que bom! Entdo, quando eu te perguntei daquele componente de politicas,
era porque temos, por exemplo, a lei 10639 de 2003 e o sistema de cotas, que estdo
diretamente relacionados as lutas dos negros na sociedade, assim se indagam se essas
questdes séo discutidas na universidade. Era isso que eu ia te perguntar, mas como vocé nédo
cursou, foi por isso que néo te perguntei. E essa disciplina de Historia e cultura afro-brasileira

e indigena, ela foi relevante pra vocé? VVocé gostou de ter cursado?

Jéssica: Olha, a abordagem dessa disciplina eu acho que foi muito rasa, ndo foi profunda,
pelo menos no meu ponto de vista, assim, em relacdo tanto a cultura indigena quanto a cultura
negra, deveriam ter sido aprofundados mais os assuntos, tanto € que eu ndo me lembro de
nenhum assunto que foi discutido nessa disciplina que me marcou, que tenha me deixado
mais reflexiva ou pensativa, pelo menos é o que eu penso, que foi muito raso. Talvez tenha

sido pela carga horaria, pela quantidade de aula, néo sei.

Entrevistador: Exatamente! Eu tenho essa critica também. O componente atualmente tem 60
horas, anteriormente eram 45 horas SO que colocou para sessenta porque inclui indigena,
entdo, na verdade, invés de ampliar, diminuiu, pois alguma cultura vai estar sempre levando
um prejuizo na abordagem. Eu vou ler a ementa dela para vocé ter uma ideia de que ela
promete muita coisa, para uma carga horaria curta: “estuda a discriminagdo étnicorracial:
(re)pensando a identidade étnico-racial do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as). Educacédo
antirracista: contexto escolar e pratica docente. Politicas de acdo afirmativa e legislacdo
especifica. Analise e producdo de material didatico. Valorizacéo e resgate da historia e cultura
afro-brasileira e indigena: desconstruindo esteredtipos”. Eu acho que cada tépico desse ai
daria uma disciplina, ndo e verdade? Soé educacdo antirracista ja necessitaria de 45 horas,

discriminagdo étnico-racial ja seriam outras 45.
Jéssica: Exatamente! Porque o tempo fica muito curto para um tema muito abrangente.
Entrevistador: Perfeito!

Jéssica: Se o que consta na ementa fosse colocado em pratica, seria maravilhoso, ndo é,

professor? Porque tem muito contetdo interessante.
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Entrevistador: Seria de fato. Ela poderia até ser distribuida, talvez, em trés disciplinas de 30
horas cada: uma no inicio do curso, uma no meio e outra no fim. Para, desse modo, vocé

sempre retomar essa discussao.

Jéssica: E interessante. Seria melhor que sempre colocasse essa disciplina assim, tipo em um

semestre. O ideal seria que todo semestre voltasse no assunto.
Entrevistador: Exato! 1sso quando ndo é ofertada em um curso de férias, em 15 dias, ndo é?

Entrevistador: Vamos falar um pouco sobre a interdisciplinaridade no curso. O curso se
apresenta com uma matriz curricular rica por propor a interdisciplinaridade, e, como a gente
ta dizendo aqui, que vocé tem uma matéria que fala de politicas educacionais que poderiam
abordar as leis, os direitos, sistemas de cotas. Vocé tem outra que fala de identidade, onde
vocé pode ajudar o aluno a perceber que ser diferente ndo significa ser melhor nem pior, mas
ajuda a respeitar o outro. Depois vem a questdo da identidade cultural, vocé ta lidando com
cultura americana, cultura briténica e cultura brasileira. S8o muitas discussées em que varias
disciplinas podem contribuir de alguma forma. VVocé percebeu se os componentes NEI, em

especial NEI I, NEI 11 e NEI 111, contribuiram para promover essa interdisciplinaridade?

Jéssica: O NEI eu acho que contribuiu sim, contribuiu porque, como ele é uma disciplina de
pesquisa, eu acho que contribuiu, pois com a pesquisa a gente vai aprendendo. Agora, seria
interessante, se tivesse uma sequéncia. Vocé comeca um assunto e continua dando sequéncia,
por exemplo, propde falar sobre raca no NEI I, mas o NEI Il ndo continua falando sobre esse
tema. Para mim, seria interessante se fosse sequencial, pelo que eu aprendi do NEI, teria que

ser uma disciplina assim, ou estou errada?
Entrevistador: Esta certa, € isso mesmo.

Jéssica: E muitas vezes, isso ndo acontece. Ocorre de, no primeiro, eu fazer uma pesquisa de
racas, no segundo, de comunicacao e depois vou para educacdo. Mas o NEI contribui, sim,

porque a pesquisa leva a gente a conhecer outras coisas, além do exposto.
Entrevistador: Maravilhal

Entrevistador: Jéssica, quando falamos em educacdo antirracista, vem em nossa mente 0
questionamento de como coloca-la em pratica, ou mesmo saber se estamos agindo dentro das
expectativas. Eliane Cavalleiro, uma autora muito respeitada e conceituada nos estudos raciais
e educacdo antirracista, em seu texto intitulado “Racismo e antirracismo na educacao:

repensando nossa escola”, apresenta oito caracteristicas de uma educacdo antirracista.
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Gostaria de dialogar sobre elas com vocé. Fique & vontade para comentar as que te chamarem
atencdo e com a profundidade que desejar. Vou colocar na tela para que vocé possa também

ler.

Entrevistador: A primeira caracteristica €: “Reconhecer a existéncia do problema racial na

sociedade brasileira”. Essa ai, eu sou encantado por ela.

Jéssica: Entdo, concordo, mas acho que ndo basta sé reconhecer, tem que agir. Embora ja
tenha melhorado, mas muito precisa ser feito. Em alguns aspectos esté totalmente diferente de
outras épocas, como dos anos 80 para agora, mudou muita coisa com certeza, mas tem ainda

muita coisa que precisa ser mudada também.

Entrevistador: Perfeito! Lembra uma fala de Angela Davies. Ela diz que “numa sociedade
racista ndo basta ndo ser racista, € preciso ser antirracista”. Munanga também questiona como
vocé ira superar um problema, se vocé ainda nao reconhecer que ele existe, ndo €? Penso que
todo mundo tem que reconhecer que o problema existe, se ndo a gente ndo vai conseguir
resolvé-lo. Na segunda ela diz: “Busca, permanentemente, uma reflexdo sobre o racismo e
seus derivados no cotidiano escolar”. E legal essa ai porque as vezes o racismo esta todo

camuflado e escondido.

Jéssica: E a percepgdo do racismo também, professor. As vezes tem um negro la e é s6 para

preencher uma cota, ndo é?

Entrevistador: Vocé quer dizer que quem oferece a vaga, pode desejar que ele ndo estivesse

1a?
Jéssica: Isso.

Entrevistador: Pois é. A proxima: “Repudia qualquer atitude preconceituosa e
discriminatdria na sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relacdes interpessoais

entre adultos e criangas, negras e brancas, sejam respeitosas ”.

Jéssica: As vezes a sociedade fala que o negro té se fazendo de vitima; que hoje, essa palavra
vitima em relacéo a raca estd muito em alta. A questdo do vitimismo, acho que é essa mesma
a palavra, que muita gente usa sem saber o0 que certos comportamentos e palavras causam na
pessoa negra, diz que o negro se faz de vitima, mas ndo sabe 0 que se passa , 0 que 0 negro
tem vivido, as vezes muita gente fala assim, que ndo pode chamar mais de negro, e eu

acredito que, a depender da forma como for chamado, tudo bem, mas tem certas pessoas que
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ja falam isso com preconceito, e isso € notdrio, sabe? E muitas vezes quando vamos nos

defender, n6s estamos nos fazendo de vitimas, hoje em dia estd tendo muito isso.

Entrevistador: Exatamente, Jéssica, porque é aquilo que a gente estava falando, tem gente
que tenta normalizar, que acha que é brincadeira, mas ndo, tem que repudiar, tem que jogar

duro mesmo.

Entrevistador: A outra caracteristica: “Nao despreza a diversidade presente no ambiente
escolar: utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos os
alunos”. Gosto muito dessa também, na verdade gosto de todas, adoro discutir esse assunto.

Jéssica: Se fosse colocado em pratica na escola, seria 6timo. Sabemos que, na pratica, isso

nao acontece.

Entrevistador: Munanga diz assim, que a questdo do racismo ndo interessa apenas ao negro ,
ela interessa a todo mundo, a pessoa amadurece , ela s6 se torna uma pessoa melhor quando
ela aprende a respeitar 0s outros, quando ela percebe a diferenca, é importante para todo
mundo, e o professor tem que saber como trabalhar isso em sala de aula, porque é o papel de

educador dele.
Jéssica: E, seria interessante, mas a gente sabe que néo é isso que acontece.

Entrevistador: A quinta caracteristica, Jéssica, é: “Ensina as criancas e aos adolescentes

uma histdria critica sobre os diferentes grupos que constituem a histdria brasileira ”.

Jéssica: Entdo, isso ai era fundamental, que a crianca aprendesse isso no inicio de sua vida, a
questdo da raca, até mesmo assim do valor de cada raca, acho que seria fundamental. Se eu
tivesse tido esse conhecimento quando eu estudava, porque o bonito era aquele coelhinho dos
olhos azuis, e talvez fosse bonito mesmo, mas precisava enfatizar que era o coelhinho dos
olhos azuis, eu lembro que, quando eu estudava, eu tinha um colega, digamos que o0 nome
dele ¢ José, ai diziam: “Ah professora, 0 mais bonito da turma é José, o loirinho de olhos
azuis”, precisa enfatizar que ele € 0 mais bonito porque tem essas caracteristicas? E se alguém
ndo as tem, essa pessoa nao é bonita? Entdo, assim, se eu tivesse tido esse conhecimento, essa
educacdo sobre a minha raca, sobre o meu valor no inicio, eu acho que ndo s6 para mim, mas
para todo povo negro seria diferente, e até mesmo para pessoas que ndo sd8o negras seria

diferente, porque iria acender a discuss&o.

Entrevistador: De qualquer forma, nunca € tarde, Jéssica. Hoje vocé pode trabalhar para que

outras pessoas tenham esse despertar mais cedo. E outra coisa também, Jéssica, que me
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incomoda muito é a ética em que a historia do negro no Brasil é narrada. Nao mostra que ela €
importante para o Brasil, perde a oportunidade de mostrar que é um exemplo de superacao, de
luta. Os livros trazem sempre o portugués como um heroi, que sobe no cavalo e grita:

“independéncia ou morte”, aquele ali que é o heroi brasileiro nos livros, ndo é? (risadas)

Jéssica: A nossa historia, tratando-se assim de valorizar o negro, deixa muito a desejar. O que
o Brasil faz pelo negro brasileiro é pouco, pois ignora o que a gente ja sofreu e sofre até hoje,
é demais. O que o Brasil fez e 0 que vai fazer, ainda assim é pouco. Isso deixa marcas, 0
trauma psicoldgico, a baixa autoestima, sdo muitas as coisas que 0 negro vive no Brasil, entdo

eu acho que ainda € pouco, viu, professor?

Entrevistador: Também acho, Jéssica. Nessas caracteristicas, depois, a autora fala sobre o
material didatico. O que a gente ja comentou aqui, que, por exemplo, aqui no Brasil se usam
muitos livros de editoras americanas ou britanicas. Quer dizer, aquele livro ndo foi feito
pensando no brasileiro, usamos um livro que ndo foi feito pensando na gente, esse tipo de

coisa.

Jéssica: E, seria interessante cada um trazer consigo um pouco do seu cotidiano, ndo é? Igual

as fotos que aparecem nos livros, ndo representam algo da nossa cultura.

Entrevistador: Perfeito! O famoso eurocentrismo nos curriculos, ndo é mesmo? Que a gente

acaba abordando. Tinha alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar? Falar do curso?

Jéssica: O que eu tinha para falar eu ja falei, que era mais do aprofundamento racial mesmo,
que o curso tinha que abordar mais um pouco. Seria muito interessante ter um componente
que aprofundasse nesse assunto e eu acredito que, no inicio do curso, tipo no primeiro
semestre, tem muita desisténcia, principalmente por parte dos negros, logo no inicio, pois o
indice de desisténcia na faculdade é muito grande. Eu mesma falei em desistir do curso muitas
vezes, tanto é que eu esquecia 0 curso e ndo trancava nenhuma matéria, eu sempre desistia do
semestre, mas depois sempre voltava, entdo eu acho que uma abordagem grande nesse
assunto, para que a pessoa se sinta bem dentro da UNEB, se sinta bem recebida. Entdo acho
que seria interessante um componente que aprofunde esse assunto, fazendo com que a pessoa
negra conhecga seu valor e aumente a autoestima do negro. Seria interessante se a faculdade

tivesse no primeiro semestre uma matéria assim.

Entrevistador: Entendi e concordo, pois de fato seria uma motivagdo para cursar o0 restante

do curso todo e uma identificacao.
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Jéssica: E eu acho que o ser humano precisa disso também, ndo é, professor? Precisa estar em

um espaco em que ele se sinta valorizado, onde ele seja visto e faga parte de um grupo.

Entrevistador: Tanto que a gente ndo comentou, mas vocé falou da ultima caracteristica, a
oitava: “Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas
pertencentes a grupos discriminados”. Tanto que isso foi pensado pela Eliane Cavalleiro.

Fantastico! Sao revelagdes do lugar de fala.

Entrevistador: Adorei nosso bate-papo, eu queria mais a sua opinido como aluna para
contribuir para a minha pesquisa. Minha pesquisa é tudo isso que a gente comentou, e percebi

gue a gente se compreende acerca desse tema.

Jéssica: Acho muito interessante a sua pesquisa, e quando o senhor me falou do tema, eu me
lembrei de tudo que eu vivi no ensino fundamental, entdo assim foi um momento em que eu
me lembrei das coisas, e ha época eu nao entendia o racismo e agora eu entendo 0 que eu Vivi
e sei 0 que é um ato racista, coisa que eu nao via na época e consigo entender, foi muito bom

0 bate-papo.

Entrevistador: E isso ai, entdo! Boa sorte na conclusio do curso! Depois te passo a

transcrigéo.

Jéssica: Muito bom! Eu, como pessoa negra, me senti muito feliz com a sua pesquisa e vejo
gue vocé vai contribuir bastante para a educacdo como um todo. embora tenha algumas
pessoas que ndo querem ter consciéncia sobre o racismo, por exemplo eu ja tive experiéncia
com uma pessoa que ndo queria saber se existia racismo, pra ela ndo existe e todo mundo é
igual. Eu senti que ela ndo queria aprofundar no assunto, ela sabia que existe, mas ndo queria
enfrentar. Eu falei para a pessoa assistir ao filme 12 anos de escraviddo, para compreender o

racismo existente. Lamentavelmente, a pessoa ndo quis ter esse tipo de conhecimento.
Entrevistador: Maravilha! Muitissimo obrigado, Jéssica! Sucesso e tudo de bom!

Jéssica: Eu que agradeco!
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APENDICE V - Entrevista com Sara

Entrevista: Sara

Entrevistador: Fico muito feliz por vocé estar dedicando seu tempo colaborando com a
minha pesquisa, pois nela eu analiso as contribui¢es do curso para uma educacgdo antirracista
e ai eu analisei disciplina por disciplina, o projeto do curso, entdo € uma coisa mais
documental. Esse nosso bate-papo é s6 para contribuir mesmo com a pesquisa e poder analisar

a visdo do aluno que esta prestes a formar-se ou recém-formado.
Sara: E um prazer, professor.

Entrevistador: Sara, o IBGE define algumas classificacdes de cor de pele, tem branca, preta,

parda, amarela e indigena; entre essas, com qual vocé se identifica?
Sara: Parda.

Entrevistador: Considerando as questdes de raga e racismo no pais, na sua opinido, vocé

acredita que vivemos no Brasil uma democracia racial?

Sara: Eu acredito que a gente vive em um pais muito racista, onde existe muito preconceito,
em Varios aspectos, em todas as classes sociais e em todos os ambientes, seja em ambiente
escolar, comercial, enfim, existe o racismo. Muitas vezes, a gente percebe isso em uma fala

ou uma atitude, eu acho que estamos melhorando muito, mas ainda existe esse preconceito.
Entrevistador: VVocé acha que isso é uma coisa recente ou que sempre foi assim?

Sara: Sempre foi assim. Eu acho que ja foi até pior. De acordo com 0 que a gente vai
vivenciando e até mesmo estudando, a gente vai abrindo a mente e se libertando um pouco.

Isso eu acho que é aos poucos para quem tem a mente voltada para o preconceito racial.
Entrevistador: Perfeito. Vocé esta no ultimo semestre do curso, ndo é?
Sara: Sim.

Entrevistador: VVocé se sente preparada para atuar e enfrentar uma situacdo de racismo em

sala de aula, atuando como professora?
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Sara: Olha, eu acho dificil, mesmo para uma pessoa que ja estd preparada e que ja esta
ensinando h& muito tempo, ainda assim € uma situagdo muito dificil. A gente tem que estar
sempre um pouco preparada, mas, muitas vezes, a gente depara com situacdes complicadas,
assim, a gente tem que sempre se manter atualizado, estudar mais e abrir um pouco a mente,
até mesmo para ter uma resposta para dar e quebrar o preconceito em momentos de

preconceito na sala de aula.

Entrevistador: Entendi. As vezes, a gente depara com essas situagdes em sala de aula que
nos pegam de surpresa, ndo €? Eu ja testemunhei cada coisa, foi até por isso que eu perguntei,
se voceé estivesse indo dar uma aula hoje a noite e acontecesse, qual seria sua reacao? Ai foi

nesse sentido, porque realmente néo é facil.

Sara: Sempre vocé vai topar com alguma coisa, algo que vocé ndo esta esperando e, por mais
que a gente esteja com pensamento formado, nem sempre a gente tem uma resposta certa para

dar, porque é bom a gente estar sempre estudando e atento a essas situacdes.

Entrevistador: Acredito que o ponto de partida é estar atento as diferencas, principalmente a

essa questdo da diversidade cultural. As turmas sdo diferentes, os alunos, o ambiente escolar.

Sara: Sim, por mais que vocé planeje uma aula, ela nunca sai igual em todas as turmas,

porque existem situacdes diferentes.

Entrevistador: Quando vocé estava no periodo de observacdo do estagio, vocé teve esse

momento, nao teve?
Sara: Sim, as observac6es?

Entrevistador: 1sso. Essas questfes da diversidade cultural chamavam sua atengdo? Assim,

na hora de anotar, vocé atentava para essas questdes? VVocé ja tinha esse olhar?
Sara: Professor, vocé fala diversidade cultural em que sentido?

Entrevistador: Das diferencas raciais e étnicas entre os alunos presentes em sala de aula e,

também, como se dava o tratamento entre eles.

Sara: No meu estagio eu ndo deparei com essas situacdes. A maioria das salas em que eu
estagiei, foi um estagio sO, pois a gente fez uma experiéncia, mas que nao contou como

estagio 1. Quando fizemos, foram 0 1 e 0 2 de uma vez, e ai eu peguei salas com turmas em
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que a maioria era de adolescentes brancos, entdo, em relagéo, a raca eu ndo atentei a isso, mas
assim, em relacdo a idade, regilido e sexo, eu atentei mais, mas em questdo da cor da pele eu

ndo atentei muito, pois a grande maioria era de brancos.
Entrevistador: Nesse caso, vocé se refere as observacdes e ao estagio completo?

Sara: Isso. Alguns eram muito barulhentos, outros queriam mais atencdo. Eu tive até um
aluno autista e, em alguns momentos, ele ndo queria fazer de jeito nenhum a atividade, pois,
por mais que levasse brincadeiras, ele ndo queria e ficava agitado. Era um pouco dificil
conté-lo, as vezes eu conseguia, mas as vezes ndo e ndo pode ficar pressionando também,
porque, quanto mais vocé pressiona, pior fica. Ai assim, era mais a questdo de comportamento

mesmo.

Entrevistador: Entdo, tratamento entre eles que chamou sua atencdo em relacéo a questdo de

diferenca de raca, de etnia, ndo teve ndo, ndo €? Atitudes racistas, por exemplo.
Sara: Nunca deparei com nenhum problema ligado a etnia e a raca, professor.

Entrevistador: Durante o curso, vocé participou de alguma monitoria ou projeto de

extenséo?

Sara: Ndo, assim, ndo sei se conta, mas foi uma bolsa que néo foi nem da universidade, fui eu
que busquei, que era dar aula 14 na APAE, escola de alunos especiais, ai em 2018 eu tive essa

experiéncia, mas foi algo que eu busquei, nada que a universidade oferecesse.

Entrevistador: Ah, que legal! Sara, vou te mostrar no slide algumas caracteristicas de uma
educacdo antirracista apresentadas pela autora Eliane Cavalleiro. Ela € uma autora que
escreve sobre educacdo antirracista. Depois a gente comenta juntos.

o Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

e Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar.

e Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relagdes
interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos sejam
respeitosas.

o N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as
os/as alunos/as.

e Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histdria brasileira.
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e Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘eurocentrismo’
dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem
como o estudo de ‘assuntos negros’.

e Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

e Elabora agbes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados
(CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Entrevistador: Entdo, como eu te perguntei no inicio, se vocés estivesse atuando em sala de
aula, essas caracteristicas, as vezes a gente olha pra elas e parece que a gente ja sabe delas
naturalmente, que a gente ndo deixa de fazer parte da sociedade, mas em termos da sua
formacédo, vocé lembra se o curso direcionou para essa formacao e consciéncia? VVocé lembra

se em algum momento voceé teve essa oportunidade?

Sara: Sim, nds tivemos uma disciplina, se ndo me engano € Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, nos tivemos momentos em que estuddvamos um pouco sobre a histéria. Foi
interessante, mas foi rapido, pois ndo foi o semestre todo porque o professor era de fora, mas
0 pouco que a gente aprendeu foi interessante para abrir um pouco os olhos da gente sobre o
que os negros enfrentaram e enfrentam até hoje e também como o professor deve reagir diante
de tais situagdes. Ai como esta nas caracteristicas de Eliane, o professor tem que repudiar o
aluno nos momentos de sua fala que demostre algum tipo de preconceito, seja ele racial ou
qualquer outro, mostrar que ndo existem diferencas e que todo mundo € igual com direitos e
deveres, e mostrar o lado bom de ser quem ele é e assim acabar com as diferencas dentro da

sala de aula.

Entrevistador: Que pena que ndo tiveram oportunidade de aprofundar nos contetdos durante

a oferta do componente. Em relacdo a cultura indigena, teve uma abordagem esclarecedora?
Sara: Sim, porém foi mais voltada para os estudos da Africa, mas falava um pouco.

Entrevistador: Pois €. Antes tinhamos um componente de 45 horas que sé tratava da Cultura
e Historia Afro, a nova lei exigiu que se incluisse a questdo indigena também, ai a UNEB
mudou essa disciplina de 45 horas para 60 horas, e incluiu a cultura indigena na mesma

disciplina.

Sara: Pois é, tem uma disciplina mesmo que é Afro e Diaspora e ela ndo € mais obrigatoria,

~

nao.
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Entrevistador: Entdo, é porque ela foi substituida pela atual de 60 horas. Como esse
componente que estamos comentando tem relagdo direta com minha pesquisa, vocé poderia
falar um pouco mais sobre o que vocé lembra dessa disciplina e como ela contribuiu para o

seu conhecimento?

Sara: Entdo, como disse foi bem curto o tempo, principalmente por o professor ser de fora,
assim, eu acho até que foi um curso de férias que a gente fez, pois foi bem rapido, mas ndo
deixou de ser proveitoso e a gente ndo deixa de aprender, pois fizemos trabalhos em grupo e

discutimos diversas vezes sobre esses assuntos, entdo foi interessante.

Entrevistador: Legal! VVocé teve alguma oportunidade de participar de eventos ou seminarios

que tratassem da tematica racial durante o curso? Mesmo na UNEB ou fora dela.

Sara: La na UNEB ja, vou tentar lembrar o0 nome do seminario, pois ndo estou conseguindo
lembrar agora, mas foi até o pessoal de Historia que fez. Foi até com pessoas de outro curso,

ndo foi nem do curso de inglés.

Entrevistador: Vocé lembra se, em outras disciplinas, vocés discutiram questdes raciais e
teorias relativas? E porque, quando a gente fala de questéo racial, a gente discute identidade,
diferenca, raca, e ai tudo isso é que faz a gente compreender os estudos. VVocé se lembra de

alguma outra disciplina que tenha contribuido na sua formacéo?

Sara: Para falar a verdade, ndo. Pouco se discute em relacdo a identidade, etnia, classe social,
enfim, é pouco discutido e eu acho que deveria ser mais, pois é uma universidade, um
ambiente em que existe uma diversidade regional, de classes sociais e culturais, entdo eu acho
que seria interessante discutir sobre essas coisas. Agora assim, em alguns momentos, X (nome
do professor), que é formado nessa area, quando ele tinha oportunidade, ele discutia um
pouco, até mesmo porque a disciplina dele era voltada para lingua inglesa, mas, nos
momentos em que ele tinha oportunidade, ele falava, mas em outras disciplinas ndo era

discutido.

Entrevistador: Baseada no que vocé falou, vocé acha que a gente pode considerar que o
Curso de Letras proporciona uma formacéo critica sobre a cultura brasileira? Porque a gente
precisa estar antenado, também, além das questBes linguisticas, pois ndo é s6 com gramatica
gue conseguimos dar uma boa aula, ndo €? A gente precisa de uma postura critica, saber se

posicionar. VVocé acha que o curso, como um todo, te proporcionou isso?
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Sara: Olha, bem pouco, viu? Porque na universidade o que mais se discute é
interdisciplinaridade e, assim, se discute muito e pouco se faz. Acho que faltam muito
dialogos entre os cursos, pois tem muito distanciamento. Poderia juntar um com o outro e se
ajudarem em varias situacdes, tipo assim, a gente tem muito a aprender com colegas de outros
cursos e eles também tém o que aprender com a gente, mas sem esse didlogo fica um pouco
dificil. E o curso s6 tem essa disciplina, pois também poderiam usar o tempo, de uma vez ou
outra, para falar desses assuntos, mas sO tem essa disciplina que fala dessas questdes e acaba
sendo muito pouco. Acho que a gente tem que partir das nossas realidades, ndo adianta a
gente buscar algo que a gente ndo vive ou ndo vai vivenciar, entdo por que ndo buscar as

coisas que estdo préximas a nos, nao é?

Entrevistador: Perfeito! Até porque, para vocé se posicionar, vocé tem que conhecer sua
cultura e realidade, para compreender a do outro, por isso foi perfeita sua fala. E em relacéo
aos estudos da literatura, vocé lembra se vocés exploravam autores negros e cultura africana?
Porque, as vezes, a gente critica o estrangeirismo e o pré-construido no Brasil de o que é bom
vem dos Estados Unidos ou Inglaterra. Vocé se lembra de ter tido oportunidades de conhecer

literaturas diferentes dessas desses paises que mencionei?

Sara: N&o discutiamos autores negros. Eram mais escritores americanos. Nunca houve énfase

na cor. N&o conhego autores negros.

Entrevistador: Entendi! Normalmente o colegiado convida um professor de fora para
ministrar o componente Politicas e Organizacdo do Sistema de Ensino. Vocé lembra se,
durante as aulas, discutiram, ou pelo menos comentaram sobre a lei 10.639, que é aquela lei
em que consta o ensino de historia e cultura afro-brasileiras e indigenas no curriculo escolar,

e também o sistema de cotas e todas essas leis que envolvem o negro no ensino?
Sara: Ja, discutimos sim, essas leis educacionais foram bem discutidas.

Entrevistador: Outra coisa em que quem estuda essas questdes raciais fica em davida é em
relacdo aos estudos da fonética e fonologia. Vocé se lembra de ter trabalhado as variacdes de
prondncia entre paises que tém o inglés como lingua-mée, por exemplo, a prondncia do inglés

da Africa do Sul, Australia e Canada?

Sara: Assim, falava-se que existiam essas diferencas regionais, mas aprender a prondncia de

um determinado pais, ndo, apenas falava que existia e dava exemplos de regido para regiao.
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Mas nédo existia essa diferenciacdo de um inglés padrdo, ou seja, ndo era falado que apenas

uma pronuncia era correta.

Entrevistador: Entdo, retomando o tema sobre a interdisciplinaridade, a gente falou das
politicas e da lei, depois essa disciplina que o professor de Salvador ministrou, se essa

interdisciplinaridade realmente acontecesse, seria tdo bom, néo é?
Sara: Seria 6timo.

Entrevistador: Vocé lembra se temas como identidade cultural, diferencas, racismo ou
qualquer outra discussdo referente as questdes sociais foram abordados em mais de uma
disciplina? Pergunto porque sei que a sobre cultura afro e indigena foi ofertado um curso de

férias, ndo é?

Sara: Foi, foi bem réapido, a gente se reunia e as vezes fazia grupos e elaborava questdes para
debater com outro grupo, e, assim, a gente falava sobre essas questes que eram temas que 0s

alunos vivenciavam.

Entrevistador: Tem algo que vocé lembra dessas questdes raciais? Alguma critica, elogio ou

comentario que vocé ache que seja interessante citar?

Sara: Estou tentando me lembrar de um episédio em que uma aluna que € negra ouviu um
termo durante uma dessas discussdes, ndo me lembro qual, e ela ndo gostou e chegou a ficar

bem nervosa.

Entrevistador: Entendi. Vocé se lembra do ocorrido, mas ndo lembra detalhes. Tudo bem!
Pois é, a minha pesquisa é mais nesse intuito, pois eu acho importante ndo criar um manual,
mas, sim, incentivar e ver se o curso pode oferecer uma criticidade e reflexdo ao aluno para
que ele, com seu olhar, possa avaliar e tomar decisdes que contornem uma situacdo de

preconceito.
Sara: 1sso mesmo, professor.

Entrevistador: Sé voltando um pouco, pois ainda estou em duvida quanto a resposta, e sei
que voceé ja respondeu, mas, ao vivenciar um episodio de racismo, vocé se sente preparada

para agir?
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Sara: Pois é, como eu disse, a gente tem que sempre buscar conhecimento e estar preparado
para atitudes inesperadas, porém a gente nunca estd preparado 100%. Sempre vai haver
situacbes que jamais pensariamos que ocorreriam, € por isso que temos que buscar
conhecimento e abrir mais a mente, pois sabemos que a cor, religido ou sexo ndo irdo
influenciar em nada, porque todos nds temos os mesmos direitos perante a lei e perante a

Deus, entdo acho que néo existem diferencas entre nos.

Entrevistador: Maravilha! Eu quero te agradecer. VVocé contribuiu demais com a pesquisa,
até porque fui seu professor, entdo a entrevista ficou bem mais natural. Entéo, é isso, fico feliz

que vocé concluiu e foi um prazer!

Sara: Conversar com vocé foi 6timo, professor, se precisar de mais entrevistas, estarei aqui

disponivel. Sucesso e boa sorte!

Entrevistador: Depois te passo a transcricdo. Muito Obrigado!
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APENDICE VI - Entrevista com Thayara

Entrevista: Thayara

Entrevistador: Obrigado por contribuir com a minha pesquisa. A minha pesquisa é uma
andlise das contribuices do Curso de Letras para uma educacdo antirracista, entdo eu
direciono minha pesquisa com base nos documentos do curso, que Sdo 0s projetos, a ementa e
a organizacao da matriz curricular. Esse didlogo ajudara no esclarecimento da analise desses
documentos citados e a perceber o olhar de vocés, que sdo a razdo de existéncia e propostas

do curso.
Thayara: Eu participei da pesquisa de outro professor’®, também.

Entrevistador: Interessante! Entdo vamos comecar para ndo tomar seu tempo. O instituto do
IBGE traz algumas classificacGes para cor de pele, que sdo branca, preta, parda, indigena,
amarela, tem algumas pessoas que, até ao preencherem um questionario, se dizem negras. Se

voceé fosse responder um questionario desse tipo, como vocé se identificaria?

Thayara: Eu me identifico como negra. Esses dias eu até comentei que eu ndo concordo com

o fato de na minha certiddo constar parda. Posso ter alguns tracos, mas meu pai € negro.

Entrevistador: Compreendo. E uma questio de identidade, ndo é? E ja que citamos essa

questdo de identidade, vocé acha que vivemos uma democracia racial no Brasil?

Thayara: Sempre vai existir o preconceito, entdo eu acho que ainda ndo vivemos uma

democracia racial.

Entrevistador: Perfeito. Eu selecionei os participantes da entrevista, com base em quem €
formando ou recém-egresso. No seu caso, vocé concluiu recentemente, entdo t& com o curso
fresco na memdria. A pergunta é: caso vocé esteja ministrando uma aula e aconteca um caso

de racismo, vocé se sente preparada para lidar com essa situa¢éo?

Thayara: Na hora em que a gente esta em sala de aula, a gente sempre tem que estar
preparada, mas de professor para professor, eu vou falar a verdade: é uma situagdo muito
delicada que a gente tem muito que pesquisar. Como eu trabalho com arte, esses dias eu

estava vendo aquele lapis que os alunos diziam ser cor de pele, ai eu falei, ndo € cor de pele.

' 0 nome do professor foi omitido para nio facilitar a identificacdo da colaboradora.



186

Por isso que a gente tem que estudar muito sobre o tema para poder, em casos COmMO esses,

ensinar os alunos sobre isso.

Entrevistador: Perfeito! Interessante que vocé diz que ndo, mas d& uma resposta fantastica.

A criticidade é muito relevante para nossa pratica como professor.
Thayara: Obrigada!

Entrevistador: Levando para o curso, vocé acha que a matriz curricular, a unido dos
componentes, a questao da interdisciplinaridade, a escolha dos componentes que 0 curso traz
no projeto, de acordo com a sua vivéncia, eles facilitam a formacdo do professor para essas

questdes sociais em sala de aula?

Thayara: Sim, porque tem demandas nas disciplinas do curso, tipo afro, entre outras, que 0s
professores fazem abordagem na sala de aula e ali a gente comeca a aprender um pouco mais,
a compartilhar os conhecimentos, embora eu ainda ache que poderia ser mais profundo o

enfoque dessas disciplinas, poderiam ter uma carga horaria maior.

Entrevistador: Verdade. A carga horaria do componente Historia e cultura Afro-Brasileira e
Indigena é baixa mesmo. Eu lembro que, na época em que houve essa mudanca eu fui muito
critico, porque eles trocaram uma disciplina que existia, exclusivamente para cultura afro e da
diaspora, incluiu a indigena e mudou para 60 horas, entdo, na verdade a disciplina de 45 que
foi para 60 ficou mais reduzida ainda, porque o professor tem que ter um jogo de cintura para

ele abordar tudo isso, pois é uma ementa bem ampla.

Thayara: Sim, e até pela preparacdo do proprio professor. No caso da cultura indigena, seria
interessante, por exemplo, a professora X (nome do professor), que viveu um tempo la. Uma
coisa é a pratica ali, ndo que 0s outros ndo sejam capacitados, mas, por ter vivido na pratica
aquela cultura, ela pode trazer melhor para a sala de aula esse tema, para conseguir instigar a

nossa curiosidade e trazer coisas do dia a dia sobre essas culturas.

Entrevistador: Sim! Infelizmente ela ndo esta mais na UNEB. Eu iria trazer, mais no fim de
nosso dialogo, o componente Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, mas, como ja
estamos falando dele, vamos falar logo para ndo ficar indo e vindo nos temas. Eu tenho a
ementa dele aqui e vou disponibilizar para vocé, pois eu imagino que tem muito tempo que
vocé fez. A ementa traz: “Estuda a discriminacéo éetnicorracial: (re)pensando a identidade
étnico-racial do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as). Educacdo antirracista: contexto

escolar e pratica docente. Politicas de acdo afirmativa e legislacdo especifica. Anélise e
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producdo de material didatico. Valorizacdo e resgate da historia e cultura afrobrasileira e

indigena: desconstruindo estereotipos”.
Thayara: Sim.

Entrevistador: Vocé lembra se vocés enfatizaram algum tdpico desses na ementa? Ou tem

alguma coisa que vocé gostaria de comentar sobre a oferta desse componente?

Thayara: Fizemos trabalhos com alguns livros, inclusive um deles eu estudei agora na pés-
graduacdo que estou fazendo, ndo lembro o nome agora, e ai nos fizemos trabalho em equipe.
Minha equipe trouxe curiosidades da capela de Caldeiras, dizendo que foi feita por indigenas,
dentre outras coisas que tem l&. As meninas também pesquisaram documentos em Caetité a

esse respeito, ai cada um trouxe curiosidades desse tipo da sua regiao.

Entrevistador: Parece que abordou bem a cultura indigena, pelo que vocé falou. E sobre a

cultura afro-brasileira e temas sociais como racismo, foram abordados de forma satisfatoria?
Thayara: Foi como eu falei. Acho que faltou tempo.

Entrevistador: As vezes, pode acontecer de serem abordadas questdes sociais no trabalho
interdisciplinar entre 0s componentes do tema norteador. O curso promete muita
interdisciplinaridade. VVocé se lembra dos NEIs que a gente fazia, que ia pro auditério? Néo
precisa ser especifica, mas vocé lembra se as questdes de identidade, cultura, diferenca e

diversidade eram oportunizadas durante as aulas?

Thayara: Lembro-me das aulas de NEI. Ndo lembro se todas essas questfes eram abordadas

com profundidade.

Entrevistador: Pergunto da interdisciplinaridade porque a gente tem aquela disciplina de
politicas educacionais que também tem a ementa bem ampla. Penso que se pode trabalhar,
tanto um dialogo com outros componentes quanto temas voltados para politicas educacionais,
o0 sistema de cotas, a lei 10639 - que exige alteracdo no curriculo das escolas, as leis que

tratam como crime o racismo. Pensando no todo, o que vocé achou?

Thayara: Essa matéria de politicas eu ndo achei muito proveitosa, pelo menos para mim, pois
misturou o pessoal do mestrado e a gente. Durante as aulas, o pessoal do mestrado apresentou
os trabalhos deles para a gente, mas eu acho que deveria ter tido mais discussdes académicas.

Eu acho que poderia ter sido mais proveitosa.
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Entrevistador: Entendo. E porque assim, nos, que somos professores, em sala de aula a gente
tem que compreender a legislacdo a que estamos submetidos ou, as vezes, até em concurso
publico essas questdes caem. Entdo é interessante, como vocé falou, a gente oportunizar aos

estudantes do curso essas discussoes.

Thayara: Pois é! Eu fiquei apaixonada por essa disciplina quando vi que iria cursa-la. Eu j&
estudava para concurso, ai eu pensei: é agora que eu aprendo essas leis todas. Mas ndo foi
assim: a gente pegava os textos, lia, fazia um resumo e a gente mesma apresentava, e eu

queria mais que isso.

Entrevistador: Compreendo. Vejo que vocé é bem extrovertida, vocé participou de algum

projeto além de sala de aula, do tipo ensino, extensdo, PIBID, IC ou qualquer coisa assim?
Thayara: Participei do PIBID.

Entrevistador: Foi interessante para vocé? Acrescentou bastante?

Thayara: Muito, professor! Foi minha primeira experiéncia com sala de aula.
Etrevistador: Foi antes do estagio, ndo é?

Thayara: Isso. Foi uma experiéncia maravilhosa! Depois do PIBID, eu fui para o Mais
Educacdo. Al, eu ja tinha uma noc¢do de sala de aula, porque de primeira eu iria me assustar.
Mas, agora que eu conclui, € diferente, pois hoje eu vejo que tenho mais postura, tanto que um
dos meninos no estagio me perguntou se eu era professora, ai eu disse que sim, ai ele disse:
“ta explicado”. Ai eu lembrei que, se eu tivesse sido jogada no estagio sem o PIBID e sem a

experiéncia, eu teria achado estranho, entdo o PIBID foi uma experiéncia maravilhosa.

Entrevistador: Legal! JA que vocé tocou no assunto estagio: ai, tem aquele momento da
observacao, que a gente vai pra escola e observa, fazendo as anotacdes. Nesse momento vocé
ja tinha esse olhar que vocé tem hoje para essas questdes sociais? Por exemplo, observar o
comportamento dos alunos em um relacionamento entre eles: de preconceito, de diferencas

sociais entre um e outro, de identidade e de racismo?

Thayara: Sim, porque eu aprendi isso na escola onde eu trabalhava. Tivemos projetos de
consciéncia negra e participamos de algumas palestras, e ai abriu a nossa mente sobre isso.
Entdo, quando eu fui para a observacdo de estagio, eu ja estava mais atenta quanto a essas

questoes.

Entrevistador: Porque vocé estudava e trabalhava ministrando aula, ndo é?
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Thayara: Sim.

Entrevistador: Legal! O bom que vocé trabalhava na area. Achei que tinha comecado a
trabalhar na reta final do curso. Na hora de ir para as préaticas de estagio, vocé considerava

essas questdes no planejamento das aulas?

Thayara: Sim, ainda mais aqui. Pois 0 senhor sabe a diferenca entre os alunos daqui da
cidade e da zona rural. Ano passado eu peguei 40 horas, 20 na zona rural e 20 em Caetité, ai

eu comecei a escrever sobre essa diferenca.

Entrevistador: Foi bom para ampliar sua percepcao. Se vocé as vezes fica em um espaco so,

VOCé néo percebe a diferenca.

Thayara: Sim, ai eu até pedi: gente, me da as 40 horas em Caldeiras, na zona rural. Porque é

diferente. Os da zona rural eram muito mais respeitosos e atenciosos comigo e entre eles.

Entrevistador: E tio bom quando a gente se identifica, no é? Vamos falar um pouco de

literatura agora?
Thayara: Vamos!

Entrevistador: Eu pergunto, porque tem algumas areas que nunca ensinei, tipo literatura,
fonética, fonologia. Eu gosto de componentes mais tedricos. Assim, topicos como: 0 contexto
sociocultural de paises africanos, autores negros na literatura e literatura da Africa, vocé

lembra se eram abordados nas aulas e durante os estudos de literatura?

Thayara: Nao muito, pois tudo que a gente abordava, pelo que eu me lembro, era voltado aos
Estados Unidos, nédo tinha.

Entrevistador: Entendi. No projeto ndo fica muito claro, ai a gente fica sem saber se existe
essa proposta de conteldo. Acho interessante a gente ter essa percep¢do. Thayara, quando a
gente t& falando com alguém que ndo é professor de inglés ou vocé esta conversando com
alguém da sua familia, normalmente te perguntam se o seu inglés é britanico ou americano,
ndo é normal? As vezes, no primeiro dia de aula os alunos fazem para nds, professores, a
mesma pergunta. Vocé lembra se essas questdes eram trabalhadas ou oportunizadas as
discuss@es durante as aulas? VVocé lembra se teve a oportunidade de explorar outros sotaques

ou tomar conhecimento das variagdes linguisticas na lingua inglesa?

Thayara: Primeiro que o curso deveria ter mais horas de lingua inglesa, vamos combinar?

Mas a gente sempre tinha essas discussdes em sala de aula com X (nome do professor), néo
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lembro quem mais trazia para a gente dessa forma de fazer essa diferenciacdo, e ela também

mostrava, mas eu acho que precisava trazer para a gente, mais na pratica mesmo.

Entrevistador: Entendi, o que estda bom pode ser melhorado, ndo é? O curso tem essa
proposta interdisciplinar, como a gente falou agora hd pouco sobre o NEI. Além disso, tem
essa disciplina que foi citada, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, cuja sua oferta é
exigéncia, todo curso tem que ter essa disciplina. Vocé lembra se havia um dialogo de outras
disciplinas com essa? Por exemplo, um professor estava discutindo cultura, outro identidade,

outro racismo e juntava tudo, vocé teve essa oportunidade?

Thayara: Nao que eu me lembre, raras as vezes em que isso acontecia, de discussdes até

mesmo de um texto ou uma palavra e outra.
Entrevistador: Que pena! VVocé conhece a pesquisadora Eliane Cavalleiro?
Thayara: Né&o.

Entrevistador: Ela escreve muito sobre educacdo antirracista e € muito respeitada acerca
destas discussdes. Ela traz algumas caracteristicas para uma educacdo antirracista, e eu gosto
muito dessas caracteristicas. Penso que, para a gente fazer um trabalho de educador, a gente
precisa responder: até que ponto estou sendo um educador e até que ponto estou sendo apenas
um professor? Principalmente quando se trata dessas questes raciais, que é também um
problema extraclasse. Algumas pessoas pensam que vocé, ao fazer Letras, s6 estuda
gramatica, mas sabemos que nédo € verdade. Quem faz matematica ndo so6 estuda calculo. Por

isso devemos estar preparados para trabalhar como um educador.
Thayara: Legal! Fiquei curiosa.

Entrevistador: Vou te passar algumas caracteristicas e a gente comenta junto, para vocé ir
opinando se € algo novo para vocé, se vocé concorda ou discorda, algo bem rapido. Ela traz
oito caracteristicas. A primeira caracteristica é: “Reconhecer a existéncia do problema racial

na sociedade brasileira”. Essa ai, eu sou encantado por ela.
Thayara: Verdade.

Entrevistador: Fique a vontade, entdo essa primeira caracteristica parte do principio de que,
para eu trabalhar na superagcdo de um racismo, ele tem que existir, pois caso contrario ndo

precisaria de uma educacdo antirracista, esse € o principio, ndo é? Na segunda ela diz:
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“Busca, permanentemente, uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano

escolar”.

Thayara: Eu acho interessante essa palavra permanentemente, ou seja, ndo é algo que a gente
s0 trabalha no més da consciéncia negra, em sala de aula € algo em que a gente deveria refletir

e trabalhar sempre com os alunos.

Entrevistador: Perfeito! As vezes, em uma escola, a decoragdo dela, o material didatico, tudo
isso pode contribuir. Essa reflexdo deve ser feita permanentemente e todos tém que estar o
tempo todo atento a essas situacGes. Vamos a terceira entdo: “Repudia qualquer atitude
preconceituosa e discriminatdria na sociedade e no espaco escolar e cuida para que as

relacdes interpessoais entre adultos e criancas, negras e brancas, sejam respeitosas .

Thayara: Sempre, 14 na escola em que eu trabalhava mesmo nos tinhamos alunos de uma
comunidade quilombola, até fizemos trabalhos 14, e alguém um dia me perguntou se os alunos
tratavam diferente os outros meninos, e eu falei que nunca observei, ai, depois que me fizeram
a pergunta, eu comecei a observar isso e ndo percebi nenhuma indiferenca, porque eram
muitos alunos da comunidade quilombola Ia no colégio, ai talvez os outros alunos achassem
que eram de uma cidade préxima ou da zona rural e sdo negros, e eu achei o relacionamento
deles com os outros alunos até muito bonito, eu mesma nunca presenciei nenhum episédio de
racismo entre eles, pois a propria escola trabalhava isso nas ornamentacdes e eles estudavam

I& desde pequenos, para se sentirem em casa, € eu acho isso tudo muito bonito.

Entrevistador: Legal, ¢ bom quando a gente detecta essas situages positivas. Quando vocé
detecta algo ruim, é bom para amadurecer quanto a isso, e se for positiva, melhor ainda. A
proxima é: “Nao desprezar a diversidade presente no ambiente escolar e a utiliza para

promover igualdade, encorajando a participacéo de todos os alunos”.

Thayara: Sim, é como se fosse trabalho interdisciplinar mesmo, de maneira que todos 0s
alunos estejam engajados em todos os projetos, sem isso de ficar excluido, para mim a

exclusdo é um tipo de preconceito.

Entrevistador: Exatamente. A proxima é: “Ensinar as criangas e adolescentes uma historia

critica sobre os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira”.

Thayara: 1Isso, inclusive isso ai da para ser trabalhado em todas as disciplinas, mas na arte eu
trabalhei muito sobre a cultura indigena, e ai descobri que tinha aluno meu que sabia fazer

vaso de barro e ficava perfeito, igual aqueles que a gente compra, e ai eu fui mais a fundo para
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saber onde ele aprendeu e foi ai que descobrimos que foi a cultura do avd que passou para 0

pai, que ensinou a ele e mal sabiam eles que era de cultura indigena o que eles faziam.

Entrevistador: Que legal! E os colegas acabam aprendendo, se torna uma aula de cultura

guando vocé toca no assunto.

Thayara: Sim, eles faziam uns artigos de madeira também, inclusive meu avé faz também
pois é da regido dele, os trabalhos da UNEB de matematica dele tém uma catapulta e um
monte de coisas. Ai eu trabalhei isso com meus alunos, pois é algo que vocé aprende na sua

cultura e leva para a vida toda, pois ali meu pai fez tudo o que ele ja sabia elaborar.

Entrevistador: Fantastico. A préxima agora: “Busca materiais que contribuam para a
eliminacdo do eurocentrismo dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial,

bem como o estudo de assuntos negros .

Thayara: Sim, buscar sempre debater os assuntos negros, como eu disse, de forma

permanente, ndo é algo apenas no més de novembro.

Entrevistador: Sim, principalmente do eurocentrismo, ndo é? A gente que lida com lingua
inglesa, os principais materiais que séo usados sdo todos inspirados na Europa ou nos Estados
Unidos, entdo fica aquele negdcio de endeusar a cultura do outro, o aluno, ao invés de ele ir
pra sala e a autoestima dele subir, ele acaba se diminuindo pois parece que o0 outro vive no

céu.
Thayara: Verdade.

Entrevistador: Ai tem a penultima que é “Pensar os meios e as formas de educar para um
reconhecimento positivo da diversidade racial ”. Essa diversidade é o que vocé exemplificou
ai, as vezes a gente ndo sabe, mas temos diferentes culturas em sala de aula e isso que vocé
fez € um bom exemplo de instigar e mostrar ao aluno que ele tem uma riqueza, Ja a Gltima é:
“Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas

pertencentes a grupos discriminados .

Thayara: Sim, quando a gente trabalha essas questbes, a gente vé que os alunos ficam
curiosos, ai eles ficam instigados a aprender sobre uma outra cultura, inclusive daqueles que
sdo discriminados. Podemos perceber que eles querem ver mais e saber por que aquilo
acontece, e para isso a gente deve analisar o contexto historico e fazer com que isso seja
quebrado ao longo dos anos e ser trabalhado dentro da propria sala de aula para que possamos

formar Gtimas pessoas para a sociedade, entdo que saiam da sala de aula e levem para casa
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tudo aquilo que aprenderam, para que possam ser pessoas melhores e dessa forma incentivem

outras pessoas a ser melhores também.
Entrevistador: Maravilha! Gostei bastante. Sua pesquisa foi sobre o0 qué?
Thayara: A minha pesquisa fala sobre autismo.

Entrevistador: Ah! Pois vocé fala com bastante desenvoltura, ai achei que tinha leitura na
area. Era sé isso a nossa entrevista, pois era mais para analisar o curso com um olhar além do

meu. Muito obrigado pela contribuicédo e pela atengéo.

Thayara: Por nada, tentei contribuir o méximo que pude.
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APENDICE VII - Entrevista com Nathalia

Entrevista: Nathalia

Entrevistador: Queria te agradecer por contribuir com a minha pesquisa. Como conversamos
anteriormente, a minha intencdo com ela é analisar as contribui¢cGes do curso de Letras para
uma educacao antirracista. Reafirmo que n&o irei expor os participantes. Sera um bate-papo

para a gente conversar sobre essas questdes do curso.
Nathalia: Fico feliz em poder te ajudar no que eu puder.

Entrevistador: Entdo vamos comecar. O IBGE define algumas classificagcdes de cor de pele.

Sdo elas: branca, preta, parda, amarela e indigena. Entre essas com qual vocé se identifica?
Nathélia: Sempre coloco parda.

Entrevistador: Perfeito! Como eu abordo as tematicas raciais em meu projeto, eu queria sua

opinido. Para vocé a gente vive uma democracia racial no Brasil?
Nathalia: Creio que ndo vivemos uma democracia racial.

Entrevistador : Entendi. Nathalia, sabemos que é muito desagradavel vocé vivenciar um ato
racista. Vocé, que esta a concluir o curso, se estiver em sala de aula e testemunhar um ato

racista entre seus estudantes, vocé se sente preparada para lidar com essa situacao?

Nathalia: E muito dificil, pois a gente nunca esta preparado para uma situacio dessa. Estou
terminando meu curso e vou poder exercer a profissdo de professor, mas ndo me sinto
preparada para essa situacdo, ndo. VVou agir conforme a minha razdo, mas ndo tenho preparo

para agir da melhor forma e sem ofender nenhum dos dois, entdo ndo me vejo preparada.

Entrevistador: Entendo seu posicionamento. E quase certo que, na pratica, a gente daria

conta e faria tudo da maneira correta, mas responder distante da situag&o é dificil, ndo é?
Nathalia: Exato! A gente nunca sabe qual vai ser a reagdo de ambas as partes.

Entrevistador: Verdade. Considerando agora 0s componentes curriculares que o curso
oferece, sua estrutura, o dialogo entre as disciplinas, o projeto do curso e como tudo isso €
organizado, vocé acredita que o curso de Letras traz a oportunidade aos alunos de discutirem
essas questdes sociais, como: identidade cultural, diferengas, tudo isso que engloba uma boa

compreensdo do que é uma pratica racista e do que é essa divergéncia social?
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Nathé&lia: Eu acredito que sim. O curso traz essa discussdo. Na teoria, a gente acha que vai
conseguir de acordo com nossas discussfes, mas, na préatica, ja € bem diferente. A gente
aprende a teoria, mas, quando vamos aplicar em sala de aula, é diferente, mas o curso oferece,

sim, essas discussoes raciais.

Entrevistador: Era isso que eu ia te perguntar. As vezes, a gente discute sobre a sociedade, a
cultura e identidade, mas ndo aborda diretamente a questdo racial. VVocé percebe que a questdo

racial é englobada indiretamente?

Nathé&lia: Eu acho que, ao discutirmos identidade, a gente ja acaba abordando o tema racial,

pelo menos em algumas disciplinas, a gente acaba sempre levando pra esse lado.

Entrevistador: Perfeito! Alguns autores defendem que, para que a gente consiga colocar em
pratica, a longo prazo, essas questdes que vdo além da nossa formacdo, precisamos ter uma
postura critica constante. Quando a gente aborda essas questdes no curso, VOcé percebe que
elas trazem uma criticidade mais apurada que venha a contribuir na sua pratica em sala de

aula?

Nathalia: Ndo muito. Eu acho que foca mais a parte do aprender a pronuncia e regras

gramaticais. Essa parte critica fica um pouco de lado.
Entrevistador: VVocé se lembra de ter cursado o componente Politicas Educacionais?
Nathélia: Lembro, sim.

Entrevistador: Vocé teve essa disciplina e outra que abordava as questfes raciais, sendo ela:
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Ao falar de politicas e organizacdes de sistemas
de ensino, que € a proposta da primeira disciplina, tem muitas leis no Brasil que sdo muito
interessantes para nos, professores, por exemplo, a lei 10.639, que é a que trata do ensino da
historia e cultura afro na mudanca nos curriculos escolares; tem, também, o sistema de cotas,
que € muito discutido nos ambientes de educacdo. Minha pergunta é: vocé se lembra de ter

explorado essas questdes quando cursou 0 componente Politicas Educacionais?

Nathalia: N&o, a gente ndo explorava muito esses assuntos, ndo. A gente tratou um pouco da

questdo de cotas, mas nao aprofundou essa questdo racial, ndo. Foi algo superficial.
Entrevistador: Que penal

Nathélia: Essa disciplina de politicas educacionais, a gente fez em um auditorio com pessoas

de varios cursos e foram trabalhadaas as leis e tal, mas eu ndo me lembro de ter explorado
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essa questdo racial, foi uma disciplina muito rapida que a gente fez aos sabados. Na disciplina
de Afro, a gente trabalhou a questdo dos escravos e dos negros da nossa cidade, fizemos até
um trabalho bem legal com a professora Angela, no qual analisamos a consequéncia da

escraviddo no municipio de Caetité, ai nessa disciplina vimos bastante a tematica racial.

Entrevistador: Sim. Esse componente trdz uma proposta de trabalhar a questdo indigena e

afro.

Nath&lia: Quem trabalhava mais a questdo indigena era a professora X (nome do professor),
ela falava bastante sobre.

Entrevistador: X (nome do professor) gostava de estudar a cultura indigena, tanto que ela fez
até um estagio com indios, bem legal. Essa disciplina, a ementa dela tem muita coisa que é
prometida para uma matéria de 60 horas de carga horaria e eu penso que, para cumprir tudo

iss0, seriam necessarias 200 horas.
Nathélia: Exato. Ela é muito interessante para pouca carga horéria.

Entrevistador: Nathalia, vamos falar um pouco de estagio agora. Quando vocé foi fazer as
observagodes, vocé tinha percepc¢édo dessas questdes de identidade e cultura? Tipo, vocé olhava

para os alunos, percebia uma diferenca cultural entre eles e como eles se relacionavam?

Nathélia: Sim, a gente sempre trabalhou essas questdes, até porque a gente procurava
observar a diferenca entre eles e a cultura de cada um, ai foi perceptivel.

Entrevistador: E na hora de preparar a aula, vocé ja aproveitava essas percepcdes, ndo €?

Porque primeiro vocé observa para preparar a aula.

Nathalia: Sim, observamos e preparamos a aula de acordo com a necessidade de cada um, em

cima do que a gente observou.

Entrevistador: Que legal! Isso é 6timo! Agora falemos um pouco sobre literatura, que é outra
matéria que eu nado trabalhei. Para nos, que somos de fora, fica a ddvida de como questdes
culturais sdo abordadas nos componente de literatura, por exemplo, vocés trabalham autores

além dos americanos e britanicos? Liam obras literarias de paises africanos?

Nathalia: Eu posso até ter lido, mas eu ndo me lembro muito bem, entdo ndo posso afirmar

nada.
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Entrevistador: Entendi. Vamos falar um pouco sobre prondncia. Para a gente, que €
professor de linguas, as pessoas perguntam muito se sua pronuncia é britanica ou americana,

nao é?
Nathéalia: VVerdade.

Entrevistador: Vocé se lembra de, durante o curso, essas questdes de pronuncia em relacéo

ao falante nativo da lingua, terem sido exploradas entre as diferentes nacionalidades?

Nathalia: Sim, essa questdo era muito explorada, principalmente nas aulas de X (nome do

professor), nas quais a gente trabalhava essas diferencas.

Entrevistador: E 6timo, ndo é? Quando a gente ndo trabalha, o pessoal acaba achando que
tem uma pronuncia que todos tém que seguir. Porque, por exemplo, a gente tem outros paises
que tém o inglés como primeira lingua, que os livros didaticos ndo enfatizam tanto, como a

Africa do Sul, o Canadé, a Australia.

Nathalia: A gente trabalhou, sim, X (nome do professor) procurou explorar bastante isso,

porque € algo de que ela gosta, entdo ela enfatizou bastante esse ponto.

Entrevistador: Maravilha! Abordando outra area agora, que € sobre interdisciplinaridade. O
curso, quando a gente olha o seu projeto, parece que tem uma preocupa¢do muito grande com
0 NEI. Vocé percebia se a proposta do tema norteador entre as disciplinas acontecia na

pratica?
Nathalia: De certa forma, acontecia, sim.

Entrevistador: Acho a interdisciplinaridade uma ferramenta riquissima para promover o
dialogo entre os alunos e componentes. VVou te mostrar um slide com algumas caracteristicas
antirracistas. NOs, que somos professores, ficamos com a preocupacdo de saber se estou
preparado e de saber se minhas aulas estdo sendo preparadas para abordar essas questdes. Eu
mesmo tinha muita duvida quanto a isso, mesmo depois de ser professor universitario. Essas
caracteristicas foram elaboradas por Eliane Cavalleiro, uma autora muito respeitada na
tematica antirracista. Gosto muito das suas abordagens. Ai ela traz essas caracteristicas que
ajudam a gente a entender um pouco 0 que é uma educacdo antirracista. A primeira
caracteristica é: “Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira”. VVocé
ja me mostrou que reconhece. Eu gosto muito dessa primeira, porque, assim, como iremos

resolver um problema sem antes reconhecer que ele existe, ndo €? A segunda caracteristica é:
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“Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano

escolar”.

Nathalia: E como vocé falou: primeiro a gente tem que observar e fazer uma reflexdo do que

VOCé viu, para depois aplicar em sala de aula.

Entrevistador: Exatamente, € porque vocé s vai despertar sua criticidade se vocé exercitar

essa reflexdo.
Nathélia: Sim, trabalhar as diferencas e essa questdo racial.

Entrevistador: A terceira €: “Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e

criancas, negros e brancos sejam respeitosas .

Nathalia: Na sala de aula, n6s devemos ser o mais formais possivel em relacdo a essa
questdo, pois, qualquer coisa que voceé fizer de errado, a sala de aula pode entender como um
ato racista, entdo deve ter o cuidado para que suas acdes ndo facam com que surja outro

racismo.

Entrevistador: Exato. Antes de policiar os outros, precisamos ter certeza de que estamos
sendo coerentes. VVocé nem deve fazer, nem aceitar que outros facam. A proxima é: “N&o
despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover a igualdade,

encorajando a participacao de todos/as os/as alunos/as ”.

Nathéalia: Ao mesmo tempo em que a gente ndo queira que aconteca nenhum ato racista, a

gente deve valorizar a questao racial em sala de aula.

Entrevistador: Exatamente. A quinta é: “Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia

critica sobre os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira .

Entrevistador: A seguinte é: “Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do
‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o

2

estudo de ‘assuntos negros’”.

Nathéalia: Sim, por exemplo, alguns livros didaticos do ensino medio trabalhavam muito da
cultura americana e chegavam até a trabalhar a cultura brasileira, mas muito pouco, entao

devia trabalhar mais a brasileira para valorizar, ndo é?
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Entrevistador: Concordo. Trazer um olhar da cultura local para ser trabalhado dentro dos
curriculos escolares. Isso acontece, principalmente, por conta da industria também, pois a
maioria das editoras de livros de inglés eram americanas ou britanicas, por serem importados

de la.
Nathéalia: VVerdade.

Entrevistador: A sétima: “Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo
da diversidade racial ”. J& a ultima é: “Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do

autoconceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados .

Nathalia: Ai no caso, fala da forma que vocé valorize e reconheca de forma positiva a

diversidade.

Entrevistador: Como nos falamos antes sobre o livro didatico, Top Notch, que a gente adota
no curso, dificilmente tem pessoas negras nas gravuras. N0s somos adultos e ja estamos um
pouco amadurecidos, mas uma crian¢a, que fica presa a um livro desse, acaba criando
esteredtipos de beleza a partir daquele livro, entdo é nesse sentido que ela fala, de fortalecer o

autoconceito.

Nathalia: Isso! E procurar uma forma que abranja essa questdo junto com o aluno para que
ele possa entender esse tema da diversidade.

Entrevistador: Exato! Para que ele entenda que ser diferente ndo significa ser melhor ou pior

que ninguém.
Nathalia: E que perceba também que toda diferenca tem sua beleza e seu lado positivo.

Entrevistador: Exatamente! O que esta atras do racismo € o conceito de superioridade de
uma raca sobre a outra, ai essa mentalidade internalizada acaba induzindo para a pratica do

racismo.

Nathéalia: Acho que tem a ver com o tema. Outro dia eu assisti a um filme, com a histéria de
um casal negro que adotou uma crianga branca de olhos azuis e um casal branco adotou uma
crianga negra. A histéria mostrava o preconceito que, quando um negro é adotado, era normal,

mas, quando um casal de negros adota uma crianca branca, eles s&o discriminados.

Entrevistador: Interessante como a sociedade constroi isso, ndo é? Porque era para ser algo

normal.
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Entrevistador: Era isso! queria ter um bate-papo sobre esses temas com vocés, concluintes.

Busco conhecer o curso pela visdo de vocés, pois o curso é feito para alunos.

Entrevistador: Queria te agradecer pela sua participacdo. Depois te envio a transcri¢do para

sua apreciacao.
Nathalia: Eu que agradeco por ter contribuido.

Entrevistador: Muito obrigado!
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APENDICE VIII - Entrevista com Fernanda

Entrevista: Fernanda

Entrevistador: Obrigado, Fernanda, por participar de minha pesquisa! Como ja te falei
anteriormente, a minha pesquisa busca analisar as contribui¢cdes do curso de letras para uma
educacdo antirracista. Compreendo que a gente tem um compromisso social e o curso deve

nos preparar para enfrentar a realidade em sala de aula.
Fernanda: Todo mundo que trabalha com educacgéo deve isso a sociedade.

Entrevistador: Isso, a gente tem que ir além e ndo s6 ser professor, mas também um
educador, até por isso eu quis analisar como 0 curso traz isso pra gente, de uma perspectiva
racial, mas é 6bvio que ela abrange tudo, como questdes de género, raca e tudo o que estad

ligado a questdes identitarias e sociais.
Fernanda: Verdade, professor. Tenho essa preocupacao.

Entrevistador: Fernanda, o IBGE define algumas classificacbes de cor de pele, sendo elas:

branca, preta, parda, amarela e indigena. Entre essas, com qual vocé se identifica?

Fernanda: Eu sempre tenho essa divida, porque assim, eu ndo sou branca, mas nao sou
parda, estou no meio. Sou uma mistura. Minha avo era india e meu avo era branco com olho
verde. A gente até achava que ele era portugués pelo sobrenome Ledo e ja& minha avo era
morena de cabelo bem liso. Ai eu costumo colocar branca, mas ndo me considero, pois no

Brasil para a gente achar um branco caucasiano é muito dificil, pois existem muitas misturas.

Entrevistador: Ao ouvir vocé falar sobre isso, me vém umas lembrancas, pois minha avo
costumava contar umas histérias que a mae dela foi pega no lago (eles usavam muito essa
expressao antigamente), por ser descendente de indio. Minha avo tinha cabelo longo até na

cintura. Ai, quando preciso preencher essas identificacdes, até penso em colocar indio.

Fernanda: E, mas eu ndo tenho nem como colocar isso, porque minha mae até brinca
comigo, que ela é mais branca que eu, mas tem um cabelo crespo, ai ela fala que como vai

falar que é branca, pois tem um cabelo crespo?
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Entrevistador: Legal! Como te falei sobre essas questdes sociais, ja que minha pesquisa
busca analisar as contribuicdes do curso, vocé acredita que a gente vive uma democracia

racial no Brasil?

Fernanda: Nao, ndo mesmo. Eu vou contar até um episédio que aconteceu comigo: Bateram
no meu carro. Eu estava devagar e um motoqueiro, vindo em alta velocidade, bateu. Tentei
desviar quando o vi, mas, mesmo assim, houve a colisdo. O cara voou. Ligamos para a policia
e para 0 Samu. Entrei em desespero pelo rapaz e ai vieram trés viaturas de policia; vieram
com uma educacéo e sei que, se ndo fosse minha familia, aquele carro ou minha cor da pele,
seria uma abordagem totalmente diferente. Eu sei que eu fui uma excecdo do tratamento

policial, pois € muito dificil a vida de um negro. Entdo ndo acho que exista uma democracia.

Entrevistador: Verdade. Continuando na questdo do racismo, vocé que se formou agora, mas

ja era professora?
Fernanda: Sim, ja estou completando 7 anos de sala de aula.

Entrevistador: Na questdo do preconceito e de um ato racista em sala de aula, visto que, I3,
tudo pode acontecer, se acontecer um ato racista entre alunos em sua aula, vocé tem em mente

seguranca para lidar com essa situacdo e tomar uma atitude?

Fernanda: Eu me sinto, pois eu ja passei por diversas situacdes, ndo s6 com a questdo do
racismo, como também o preconceito com criangas com deficiéncia e até de abuso. Entédo, séo
casos gque eu ndo permito, de jeito nenhum, em sala de aula e creio que na hora eu consiga
reverter a situacdo. Um termo que escuto muito sobre mim, inclusive do meu namorado, é que
sou “mimizenta”. Os alunos dizem que a professora estd de mimimi com algumas
brincadeiras, mas eu ndo estou de acordo com esse tipo de brincadeira, qualquer ato de
preconceito, eu combato na hora. Eu ndo consigo ter tolerancia, porque, se eu tiver tolerancia

com um ato pequeno, certamente tera um maior 1a na frente.

Entrevistador: E a soma dos pequenos que faz um grande problema acontecer, nio é

verdade?

Fernanda: Exatamente.
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Entrevistador: Perfeita a sua postura! Na minha visdo, eu concordo totalmente, porque, as
vezes, tem professor que acha que com um sorriso e ao pedir que o aluno ndo faca aquilo, ja

basta, mas tem que repudiar para educar, pois assim vocé esta contribuindo de alguma forma.

Fernanda: Isso acontece de varias formas; tem o racismo, o preconceito da crianca. Eu tive
um problema em uma das aulas online; uma crianga, durante a aula, me mandou mensagem
no celular, sendo que eu nem tinha passado meu numero de celular pra eles, ai eu falei:
“Princesa, por que vocé ndo pergunta a seus colegas™? Ela disse: “E justamente por isso que te
mandei mensagem, pois eu pergunto e eles ndo me passam nada”. Isso mostra um pouco do
preconceito que ela sofria, pois ela nasceu com uma deficiéncia cognitiva, o que faz com que
ela tenha uma dificuldade de aprendizagem, ent&o, ela veio falar diretamente comigo, porque

ela pergunta e os colegas ndo respondem.
Entrevistador: E cada situacdo, ndo é?

Fernanda: A gente faz PIBID e acha que esse tipo de coisa s6 acontece em escola publica,

mas em particular acontece do mesmo jeito.

Entrevistador: Verdade. Levando um pouco agora para o0 curso. Na sua percepcdo, em
relacdo a grade curricular com as disciplinas, o projeto do curso e o seu desenvolvimento,

como um todo, 0 curso oportuniza a gente discutir essas questdes sociais?

Fernanda: N&o oportuniza. Vou explicar o porqué: sdo poucos professores que trazem a
discussdo para a sala de aula e a gente s6 tem uma matéria sobre isso, que é uma disciplina
obrigatdria e, ainda sim, dentro dessa disciplina, foi pouco debatido. Acredito que poderia ter
sido discutida e analisada muito mais. Eu acho que o que a gente vé é ainda uma teoria de sala

de aula perfeita, de um mundo maravilhoso, e as coisas, infelizmente, ndo sao assim.

Entrevistador: Esse componente foi substituido, pois ele tinha 45 horas e foi trocado para
outro de 60 horas para incluir cultura indigena. Passou a ser nomeado: Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena. Inclusive eu até coloquei esse componente no roteiro para
comentarmos um pouco, pois a ementa dela é bem ampla, ai fiquei curioso para ouvir de

VOCés sobre ele, ai vou mostrar a ementa dela para vocé.

Entrevistador: “Estuda a discriminagdo étnico-racial: (re)pensando a identidade étnico-racial
do(a) educador(a) e dos(as) educandos(as). Educacdo antirracista: contexto escolar e pratica

docente. Politicas de acdo afirmativa e legislacdo especifica. Analise e producdo de material
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didatico. Valorizacéo e resgate da historia e cultura afro-brasileira e indigena: desconstruindo

esteredtipos”.

Fernanda: N&o é isso que consta na ementa que eu tive de aula. A gente teve uma atividade
que eu achei superlegal; a gente teve uma discussdo das religies afro-brasileiras. Chegamos a
ir a um terreiro de candomblé, mas de resto ndo foi debatido, tanto que a parte do indigena

ndo foi nem falada.

Entrevistador: Foi o que percebi ao estudar o projeto do curso; muita coisa para uma carga
horaria de 60 horas. Cada topico desse aqui que € proposto, se colocassemos 20 horas para
cada um teriamos mais de 100 horas. A impressdo € que algum topico da ementa ficard a

desejar.

Fernanda: Uma coisa de que eu realmente gostaria era a questdo da literatura, porque na

minha area a gente sempre se interessa.

Entrevistador: Verdade, tanto que um dos topicos que eu queria te perguntar era sobre
literatura, porque, assim, eu nunca dei aula de literatura e uma das duvidas que tenho € se, no
curso de Letras com Inglés, é oportunizado aos alunos trabalhar autores africanos e literatura

africana.

Fernanda: Ndo. A gente ndo sai do eixo Estados Unidos — Inglaterra. Eu até quis trabalhar
com alguns autores contemporaneos e até alguns classicos que ndo vi na faculdade, mas para
trabalhar esses, tive que trabalhar por conta prépria. I1sso acaba prejudicando o aluno, porque
ele tem que trabalhar coisas por fora, tanto que minha situacdo, para passar no mestrado de

literatura, estd bem complicada por conta disso.

Entrevistador: Vamos agora falar um pouco de estdgio? No periodo de observacdo, vocé ja
tinha o olhar para quest6es sociais e seus conceitos, como de diferenca e identidade?

Fernanda: Eu tinha por conta do PIBID, mas, se eu néo tivesse feito, eu certamente ndo teria
e eu ndo imaginaria as situacfes que eu iria passar. Como eu trabalhava na época, eu como
outras diversas pessoas no curso, iamos encaixando os horarios do estagio de acordo com o
trabalho. A gente pegava turmas em que todos eram da cidade; turmas em que a metade era da
zona rural; em gque a metade era negra; em que a metade ndo tinha acesso a internet, em que a
metade ndo podia fazer trabalho em grupo, pois ndo podia vir a cidade para encontrar. Eu tive,

realmente, essa visdo por conta do PIBID, ai, quando eu entrei no estagio, foi mais tranquilo.
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Mas, para umas amigas minhas, que pegaram estégio, foi muito dificil, tanto que chegaram a
dizer que a docéncia ndo era aquilo que esperavam e que queriam desistir. Entdo, eu acho que
a gente acaba passando por um mundo de ilusbes e quem ndo tem um contato anterior, se

decepciona, pois é tudo diferente. As turmas diurnas e as noturnas ja tém muitas diferencas.

Entrevistador: Muda muito. As vezes, vocé ndo pode aplicar a mesma aula planejada em

turmas diferentes porque vocé tem que adapté-la para aquela turma especifica.

Fernanda: Quando eu peguei estagio, eu queria pegar noturno por conta do trabalho, ai
acabou ndo dando certo, mas as turmas que eu Vvisitei e a turma que eu realmente peguei eram

totalmente diferentes.

Entrevistador: Na pratica, ministrando aula no estagio, vocé percebia diferenca entre aquilo
gue vocé imaginava e a realidade dos alunos, um choque de realidade? Porque, as vezes,

guem chega de fora tem uma visao mais critica sobre o que esta acontecendo ali.

Fernanda: Meus dois primeiros estagios de regéncia foram com os professores do PIBID; a
primeira foi Magda e o segundo foi Claudio. Eu fiquei 3 anos e meio com eles eram no
PIBID, entdo eu ja sabia como eram as aulas deles. Coincidentemente, metade da turma de
Claudio fez estagio dois comigo, entdo eu ja conhecia muita gente. A de Magda era uma
turma de 38 alunos e muito variados, alguns eram da zona rural, outros ja tinham feito aula de

inglés por fora.
Entrevistador: Assim, facilita mesmo.

Entrevistador: A gente tem muitas leis que abordam questdes sociais, a exemplo, a lei
10.639, que trata do ensino da histdria e cultura afro na mudanca nos curriculos escolares e o
sistema de cotas, que a gente vé ser discutido muito nos ambientes de educacdo. Vocé se
lembra de ter explorado essas questdes na disciplina de politicas e organizacfes de sistemas

de ensino?

Fernanda: Sim, foi uma disciplina maravilhosa essa. O que eu tenho de criticar a de historia
e cultura afro-brasileira-indigena, eu tenho para elogiar essa disciplina, pois peguei um
professor maravilhoso. Ele é professor da UNEB de Guanambi, e ai ele discutiu muito sobre
esse assunto conosco, pois, no inicio, eu tinha muito medo de trabalhar com leis, mas, no fim,
foi uma disciplina muito legal. Tanto que eu usei muito do que aprendi naquela disciplina em

discussbes fora da faculdade, entre familiares e amigos e isso ja ajudou outras pessoas a
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desconstruirem pensamentos sobre esses assuntos. Acho que é papel do professor educar

sobre esses assuntos.

Entrevistador: Perfeito, principalmente as criancas que, em longo prazo, se percebe o

resultado.

Fernanda: Estou passando isso com minha sobrinha de 3 anos. Ela ja passou da fase de
perguntar por que pra tudo e percebeu muito cedo que havia criangas diferentes dela e ela
sempre pergunta: por que sdo diferentes dela, por que o cabelo de certa crianca ndo é igual ao
dela e por que a cor ndo é igual a ela, entdo, desde que percebi isso, eu tento educa-lhe e

mostra-la que todas as diferencas sdo bonitas e tém que ser valorizadas.
Entrevistador: Perfeito! Para vocé ja é um exercicio.

Entrevistador: Vamos falar um pouco agora a respeito de prondncias, ou seja, das disciplinas
voltadas para o som da lingua, como fonética e fonologia. Vocé lembra se eram tratadas as

diferencas regionais da lingua inglesa como primeira lingua?

Fernanda: Eu achei essa parte bem explicada na faculdade, sim. Vimos até um video bem
legal no estagio onde um pessoal fazia um trabalho voluntario em Uganda e o inglés deles
tinha um sotaque da regido. Inclusive, na aula de fonética, fizemos um trabalho muito legal
quanto a isso, que dentro dele, eu descobri diversos paises que tinham o inglés como nativo
ou segunda lingua e eu nem sabia, ai eu trago muito isso para as minhas aulas. Por exemplo,
quando me perguntam se meu inglés é americano ou britanico, eu respondo que no Brasil
tem-se uma cultura americana muito forte, mas nosso inglés é um inglés brasileiro. Eu acho
muito legal trabalhar isso com os alunos para, principalmente, eles ndo se cobrarem tanto com
a pronuncia, nem acharem que precisam imitar um americano, pois nosso sistema fonologico
é diferente do deles. Explico que ndo podemos errar a pronincia de uma palavra a ponto de
alterar o sentido dela, mas, se a palavra for compreendida, cumpriu-se o objetivo de

comunicacéo.
Entrevistador: Essas questdes refletem-se na cultura também.

Entrevistador: Agora voltando um pouco para a interdisciplinaridade. Dentro das propostas
dos componentes de NEIs, considerando as questfes de racismo e identidade, vocé acha que

havia esse diadlogo entre os componentes de assuntos nessas tematicas?
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Fernanda: Eu acho que pouco. Por conta de alguns professores, a gente via algumas coisas

sendo trabalhadas, mas outros nao.

Entrevistador: Diante de tudo o que a gente vem conversando aqui, a gente poderia dizer que

0 Curso de Letras oferece uma formagéo critica aos seus futuros professores de inglés?

Fernanda: Eu ndo vou conseguir dar uma resposta direta, pois eu acho que vai ter alunos que
ndo irdo conseguir; irdo se fechar para algumas coisas e, ja outros, que irdo sair com essa

criticidade agucada, entdo eu acho assim, depende do aluno.
Entrevistador: Otimo! Vocé conhece a escritora Eliane Cavalleiro?
Fernanda: N&o conheco.

Entrevistador: Ela é uma escritora muito respeitada e bem conceituada no Brasil. Ela escreve
muito sobre educacdo antirracista. Gosto muito dessa autora porque, as vezes, a gente vai falar
sobre educacao antirracista, mas fica se perguntando: como p6r em pratica? Ela traz no seu
estudo algumas caracteristicas que seriam usadas para supera¢dao do racismo. VVou te mostrar
nos slides essas caracteristicas. As que vocé tiver vontade de comentar, fique & vontade.

Fernanda: OK.

Entrevistador: A primeira caracteristica é: “Reconhecer a existéncia do problema racial na
sociedade brasileira”. Essa ai, eu sou encantado por ela. Nao sé Cavalleiro, mas Munanga,
Nilma Lino Gomes, Amilcar Araljo, varios autores enfatizam muito essa primeira

caracteristica.

Fernanda: Realmente, muita gente ainda nega que exista racismo no Brasil. Acho muito legal

essa frase ai, ndo basta ndo ser racista, temos que ser antirracista.

Entrevistador: Esses autores defendem que, se vocé ndo reconhecer a existéncia do
problema, como vocé vai resolver o problema que ndo existe? A segunda caracteristica é:
“Busca, permanentemente, uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano

escolar”.

Fernanda: Interessante!
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Entrevistador: As vezes, tem pessoas que entendem que o racismo é mais uma disciplina a
ser estudada, mas, na verdade, tem que ser trabalhado e refletido a todo 0 momento. Quando
vocé chega a uma escola, a sua decoracdo, o material didatico, as escolhas de figuras a serem

usadas, a divisdo de salas, entdo tudo conta.

Entrevistador: A terceira é: “Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na
sociedade e no espacgo escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e

criangas, negras e brancas, sejam respeitosas”.

Fernanda: Eu acho que tem que ser assim, com toda certeza, tanto que eu ndo permito

discriminagao de forma alguma em sala de aula.

Entrevistador: A proxima é: “N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar:
utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as

alunos/as”.

Entrevistador: A quinta é: “Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre
os diferentes grupos que constituem a historia brasileira”. Essa ai é legal porque, quando a

gente vai analisar a questao do racismo, ela € historica, nao é?

Fernanda: Infelizmente. Digo infelizmente, porque isso chegou ao ponto de acontecer que
descobriram pessoas em processo andlogo ao de escraviddo. Ai as pessoas dizem que a
escraviddo foi ha muito tempo, e ndo, existe até hoje. Vimos em jornais uma mulher de 38
anos em Minas Gerais sendo presa em situacdo igual a escraviddo e isso é 0 que a gente

descobriu, mas o que ainda tem pra ser descoberto?

Entrevistador: Perfeito! O proximo é: “Busca materiais que contribuam para a eliminacéo
do ‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o
estudo de ‘assuntos negros’”. Eu acho que comentei, em uma das minhas aulas de inglés,

que aquele livro Top Notch, que adotamos no curso, ndo tem um negro nas suas imagens.

Fernanda: Sim, realmente. Vocé vé que eles estdo tendo esse cuidado agora, mas, ainda
assim, mostra-se que falta muito, pois, quando eles colocam um negro, eles colocam um
branco. Outra coisa que eu achei legal, foi em uma pagina que eu sigo que colocou: “Os
negros que vocé vé€ ao sair e se divertir, estdo trabalhando ou se divertindo?” Ai eu achei isso

incrivel e parei para reparar.
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Entrevistador: Interessante mesmo! O sétimo: “Pensa meios e formas de educar para o
reconhecimento positivo da diversidade racial ”. Eu gosto muito desse topico também porque
sdo duas coisas: por exemplo, a menina achar que vai ficar bonita ao alisar seu cabelo, ndo
estd nada errado em fazer, mas ela se sentir na necessidade de fazer isso para ser aceita esta

errado.

Fernanda: Exatamente! Eu tenho diversas amigas minhas que reclamam porque eu néo aliso

meu cabelo, e eu falo: gente, eu ndo quero, e ndo aceitam essa questao.

Entrevistador: Ja a dltima é: “Elabora acbes que possibilitem o fortalecimento do

autoconceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados .

Fernanda: Essa é legal! Fizemos um trabalho no ensino medio e colocamos posters em toda

a escola sobre esses assuntos de racismo, e foi bem legal o que a professora de inglés fez.

Entrevistador: Eu adoro essas caracteristicas. Eu acho que elas sdo boas referéncias, tanto
que eu falei a um amigo que, no inicio de todo semestre, a gente deveria ler essas

caracteristicas, para comegar o ano letivo.

Fernanda: Gostei tanto que eu quero levar isso para a semana pedagogica, dessa questdo do
antirracista, porque a gente pode saber lidar com uma situacao de racismo na sala de aula, mas

como eu fago para que isso ndo aconteca? Como que eu posso ser, antes de tudo, antirracista?

Entrevistador: Exatamente, como diz Angela Davies: ndo basta ndo ser racista, tem que ser
antirracista. Eu gosto demais dessa frase dela.

Fernanda: Exatamente, gostei bastante também.

Entrevistador: Era isso que eu tinha programado para nossa entrevista, vocé gostaria de

adicionar algo mais?

Fernanda: Queria te mostrar um trabalho que fiz, mas ndo estou conseguindo abrir o meu

HD externo.

Entrevistador: Entdo muitissimo obrigado! Ajudou bastante e com fé em Deus daqui a

alguns dias vocé podera ler minha tese. O que vocé precisar, estou a disposicao.
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Fernanda: Eu que agradeco pelo que o senhor fez por mim dentro e fora da graduacéo e foi

um prazer participar!
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ANEXOS

ANEXO 1 - Fluxograma do curso
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ANEXO Il — Matriz Curricular

TEMPO MINIMO: 08 semestres
TEMPO MAXIMO: 14 semestres

Matriz Curricular

CARGA HORARIA: 3.225
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EIXO DE CARGA )
COMPONENTE CURRICULAR SEM. 5 - PRE-REQUISITO
FORMAGAO  ||HORARIA

Nucleo de Estudos 10 D 45 )
Interdisciplinares |
Lingua Inglesa — Basico | 19 CNCC 90 -
Aspectos Histdricos e Culturais em

, 19 CNCC 60 -
Lingua Inglesa
Aspectos Historicos e Culturais em

=P 10 CNCC 60 i
Lingua Materna
Lingua Portuguesa Instrumental 19 FD 45
£  cio-A 6gi

Stl:JdOS Soc[o ntropoldgicos no 10 | 45 i
Ensino em Lingua Inglesa
Lingua Inglesa Instrumental 1¢ FD 45 -
Carga hordria total do semestre 390 -
Nucleo de Estudos Nucleo de Estudos

T 20 FD 45 S
Interdisciplinares I Interdisciplinares |
Lingua Inglesa —
Lingua Inglesa — Basico |l 20 CNCC 90 ) g &
Basico |

Teoria Literari Li Ingl

'eorla iterdria em Lingua Inglesa e||. , CNCe 50 )
Lingua Materna
Leitura e Produgao Textual 29 CNCC 45 -
Estudos Lingisticos | 20 CNCC 60 -
Estudos Filoséficos 29 El 45 -
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Aspectos Histdricos e Culturais da

fo . 29 CNCC 45 -
Africa e da Diaspora
Carga hordria total do semestre 390 -
EIXO DE CARGA p
COMPONENTE CURRICULAR SEM. ~ p PRE-REQUISITO
FORMAGCAO || HORARIA
Nucleo de Estudos Nucleo de Estudos
T 32 FD 45 T
Interdisciplinares IlI Interdisciplinares Il
, . Lingua Inglesa — Basico Il
Lingua Inglesa - Intermediario | 32 CNCC 90
P P do Literari i
alnorama da' rodugdo Literdria da Origem| 30 CNCC 60 i
até a Modernidade
Estudos Fonéticos e Fonoldgicos | 3¢ CNCC 30 -
Est . ,
studos da Morfossintaxe da Lingua 30 CNCC 45 i
Inglesa |
Topicos de Tradugdo 39 CNCC 45 -
Compreensao e Produgdo Oral 39 CNCC 45 -
Estudos Linglisticos Il 39 CNCC 45 Estudos Lingisticos |
Carga horaria total do semestre 405 -
Nucleo de Estud
Nucleo de Estudos Interdisciplinares IV 49 FD 45 ue e‘_) .e _S uaos
Interdisciplinares lll
, . Lingua Inglesa
Lingua Inglesa - Intermediario Il 49 CNCC 90 i
Intermediario |
Estudos Contemporaneos da Literatura em
, 40 CNCC 60 -
Lingua Inglesa |
. L. Estudos Fonéticos e
Estudos Fonéticos e Fonoldgicos Il 40 CNCC 30 , .
Fonolégicos |
Politicas e OrganizagGes dos Sistemas de
) 40 FD 60 -
Ensino
Producgdo do Texto Oral e Escrito 40 CNCC 60 -
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Estudos da Morfossintaxe da Lingua

49 CNCC 45 -
Inglesa Il
Carga horaria total do semestre 390 -
EIXO DE CARGA p
COMPONENTE CURRICULAR SEM. ~ p PRE-REQUISITO
FORMAGCAO || HORARIA
Nucleo de Estudos
Nucleo de Estudos Interdisciplinares V 59 FD 45 . L .
Interdisciplinares IV
Lingua Inglesa -
Lingua Inglesa - Intermediario Ill 5¢ CNCC 90 & g .
Intermediario Il
Estudos Contemporaneos da Literatura em Estudos Contemporaneos
) P 52 CNCC 60 da Literatura de Lingua
Lingua Inglesa Il
Inglesa |
L L. Estudos Fonéticos e
Estudos Fonéticos e Fonoldgicos Il 5¢ CNCC 30 , .
Fonoldgicos Il
Estudos Comparativos Linguisticos 52 CNCC 60 -
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
5¢ CNCC 45 -
Inglesa |
Estagio Curricular Supervisionado | Nucleo de Estudos
52 FD 100 o
Interdisciplinares IV
Carga horaria total do semestre 430 -
, T Nucleo de Estudos
Nucleo de Estudos Interdisciplinares VI 62 FD 45 .
Interdisciplinares V
, Lingua Inglesa -
Lingua Inglesa - Avangado | 62 CNCC 90 C, .
Intermediario Il
Estudo Comparativo da Literatura de
, , 62 CNCC 60 -
Lingua Inglesa e Lingua Materna
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Linglistica Aplicada ao
& P & 62 CNCC 45 Ensino de Lingua Inglesa |
Inglesa Il
Topicos de Lingua Brasileira de Sinais 62 El 30 -
LSP- Ensino de Li Ingl Fi
nsino de Lingua Inglesa para Fins 6o CNCC 45 i

Especificos
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Estagio Curricular
Supervisionado I,

Lingua Inglesa -

Estagio Curricular Supervivionado Il FD 100 o
Intermediario Il e
Nucleo de Estudos
Interdisciplinares V
Carga horaria total do semestre 415 -
) Lingua Inglesa - Avangado
Lingua Inglesa — Avangado |l 79 CNCC 90 |
Analise Literaria 7° CNCC 45 -
Pratica de Tradugdo 79 CNCC 45 -
Novas Tecnologias e Educagdo a
Distancia no Ensino de Lingua e 79 FD 60 -
Literatura Inglesas
TCC - Trabalho de Conclusdo de
7° El 45 -
Curso |
Estdgio Curricular
Supervisionado | e Il,
Nucleo de Estudos
Estagio Curricular Supervisionado Ill 72 FD 100
Interdisciplinares VI e
Lingua Inglesa —
Intermediario Il
Carga horaria total do semestre 385 -
Lingua Inglesa - Avangado
Lingua Inglesa - Avangado IlI 82 CNCC 75 " . < G
TCC - Trabalho de Conclusdo de go I 45 TCC - Trabalho de
Curso Il Conclusao de Curso |
COMPONENTE CURRICULAR SEM. EIXO DE CARGA PRE-REQUISITO
FORMACAO HORARIA
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Estagio Curricular
Supervisionado | e I,

Estagio Curricular Supervisionado IV FD 100 Nucleo de Estudos
Interdisciplinares VI e
Lingua Inglesa - Avangado
Il

Carga horaria total do semestre 220 -

Além dos conteldos propostos para os componentes acima apresentados, serdo acrescidas 200
horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais — AACC, atividades livres a serem realizadas pelos

alunos.
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ANEXO |1l — Ementario
Letras — Lingua Inglesa

1° SEMESTRE

Lingua inglesa basico | — LE0014, 90h

Ementa: Desenvolvimento das estruturas bdsicas utilizando as habilidades linguisticas de ouvir,
falar, ler e escrever numa abordagem comunicativa.

Nucleo de estudos interdisciplinares | — LE0136, 45h

Ementa: Estuda os procedimentos envolvidos na realizacdo de uma pesquisa cientifica. Desenvolve
a habilidade de producgao de fichamento, resumos e esquema.

Estudos sdcio-antropoldgicos do ensino de lingua inglesa — LE0O013, 45h

Ementa: Estudos dos problemas relacionados com a aquisicao da LE como L2 enfatizando os
aspectos sociais e antropoldgicos.

Aspectos histdricos e culturais em linguas estrangeiras — LE0011, 60h

Ementa: Estuda aspectos histérico-culturais da constituicao da LE, abordando a influéncia do latim
e de outras linguas na formacdo da lingua e literatura estrangeiras. Compara os diferentes
periodos da lingua e da literatura estrangeira.

Aspectos historicos culturais em lingua materna — LE0012, 60h

Ementa: Estuda aspectos histérico-culturais da constituicdo da LM, abordando a influéncia do
latim e de outras linguas na formacdo da lingua e literatura portuguesa e brasileira. Compara os
diferentes periodos da lingua e da literatura de lingua portuguesa.

Lingua estrangeira instrumental — LE0142, 45h

Ementa: Inicia o processo de desenvolvimento das habilidades de ler e compreender textos
auténticos em LE. Aborda os fatores de textualidade na leitura e produgdo de textos de diferentes
géneros e tipos textuais.

Lingua portuguesa instrumental — LE0143, 45h

Ementa: Aprimora as competéncias de ler e produzir textos em LM. Aborda os fatores de
textualidade na leitura e producdo de textos de diferentes géneros e tipos textuais.

2° SEMESTRE

Lingua inglesa basico Il — LE0048, 90h

Ementa: Desenvolvimento e aprofundamento das estruturas linguisticas basicas da Lingua Inglesa.

Nucleo de estudos interdisciplinares Il - LE0137, 45h

Ementa: Aprofunda a discussdo sobre o Método Cientifico. Apresenta procedimentos para
elaboracdo de resenhas. Estuda os procedimentos e instrumentos da pesquisa qualitativa.

Leitura e produgao textual — LE0010, 45h
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Ementa: Orienta a leitura e producdo de textos com tematicas diversificadas em LE, visando a
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares.

Teoria literaria da lingua inglesa e lingua materna — LE0022, 60h

Ementa: Estudos e analises das formas das narrativas e da poética da LE e da LM.

Estudos filosoficos — CI0009, 45h

Ementa: Faz uma introducdo aos estudos filoséficos enfocando as correntes pensamento
relacionadas a linguagem.

Estudos linguisticos | — LE0145, 60h

Ementa: Apresenta um breve histérico da Ciéncia Linguistica. Estuda os niveis de andlise
linguistica. Analisa fendmenos fonolégicos, morfoldgicos, sintdticos e semanticos das linguas
materna e estrangeira.

Aspectos historicos e culturais da africa e da diaspora — LE0144, 45h

Ementa: Estuda textos literarios que abordam a questdo étnico-racial, assim como a contribuicdo

dos povos de diversas etnias para a formacao da cultura brasileira e estrangeira e da Didspora.

3° SEMESTRE

Lingua estrangeira intermediario i — LE0146, 90h

Ementa: Estuda e desenvolve as habilidades linguisticas, oral e escrita, em um nivel de

complexidade crescente. Aquisicao da linguagem em diferentes situagdes proximas a realidade.

Nucleos de estudos interdisciplinares 11l — LE0138, 45h

Ementa: Discute a formagao tedrico-critica do professor de LE e a importancia da pesquisa em sala
de aula. Relaciona os métodos de pesquisa sobre ensino-aprendizagem de LE. Elaboracdo e escrita

de artigo.

Panorama da producao literaria da origem até a modernidade — LE0049, 60h

Ementa: Estuda a producado literdria em Lingua Estrangeira da origem até a modernidade.

Estudos fonéticos e fonolégicos i — LE0149, 30h

Ementa: Estuda aspectos fonéticos e fonoldgicos da LE em nivel introdutério. Aborda conceitos

basicos da fonética e da fonologia. Analisa os sistemas vocalico e consonantal e os padrdes
entonacionais da LE.

Compreensao e Produgao Oral — LE0039, 45h

Ementa: Desenvolvimento das habilidades de compreensao e producao oral em LE.

Estudos Linguisticos Il — LE0147, 45h

Ementa: Introdugdo aos estudos da neurolinguistica, psicolinguistica e sociolinguistica.

Estudos da Morfossintaxe da LE | — LE0148, 45h

Ementa: Analisa a morfossintaxe da LE em nivel inicial a partir das abordagens formal e funcional.
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Toépicos de Tradugao — LE0026, 45h

Ementa: Estuda os procedimentos tedrico-praticos das formas diversas de tradugdo. A traducdo
como habilidade linguistica.

4° SEMESTRE

Lingua estrangeira Intermediario Il - LE0151, 90h

Ementa: Desenvolve e aprofunda o estudo das estruturas linguisticas complexas numa perspectiva
comunicativa.

Nucleo de estudos interdisciplinares IV — LE0139, 45h

Ementa: Analisa os diferentes métodos de ensino de LE. Discute o cardter eclético das abordagens
de ensino de LE contemporaneas. Orienta a construcdo de textos académicos: artigo.

Politicas e organizagao dos sistemas de ensino — ED0006, 60h

Ementa: Discute as politicas de ensino e das estratégias de planejamento e da avaliacdo. Os
parametros curriculares, a pratica pedagdgica e as perspectivas metodoldgicas.

Estudos fonéticos e fonoldgicos II- LE0150, 30h

Ementa: Estuda aspectos fonéticos e fonoldgicos da LE em nivel pré-intermediario.

Estudos contemporaneos da literatura em LEI — LE0024

Ementa: Analisa e interpreta textos contidos na producao literdria contemporanea em lingua
estrangeira até a primeira metade do século XX. Estuda o contexto sociocultural e histérico das
obras analisadas.

Produgao do texto oral e escrito — LE0027, 60h

Ementa: Estuda aspectos semanticos de palavras e expressoes da lingua estrangeira, de acordo
com os pressupostos tedricos da Semantica e da Pragmatica. Desenvolve as habilidades de
producdo oral e escrita a partir de estratégias especificas para a producdo de nivel de
complexidade intermediario.

Estudos da morfossintaxe da LE Il — LE0152, 45h

Ementa: Analisa a morfossintaxe da LE em nivel pré-intermedidrio a partir das abordagens formal
e funcional.

5° SEMESTRE

Lingua estrangeira intermediario 11l — LE0156, 90h

Ementa: Desenvolve e aprofunda o estudo das estruturas linguisticas numa perspectiva
comunicativa, graduando o nivel de complexidade.

Nucleo de estudos interdisciplinares V — LE0140, 45h

Ementa: Discute os contextos sécio-politico e institucional do ensino de LE e as especificidades das
classes de aprendizes de diferentes faixas etdrias e niveis de proficiéncia. Orienta a elaboragdo de
planos de curso e de aula e de elaborac¢do de relatérios.
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Estagio Supervisionado | - EDC011, 100h

Ementa: Estuda e diagnostica a prética e realidade do ensino de Lingua Inglesa no ensino
fundamental e médio.

Estudos fonéticos e fonoldgicos lll — LEO155, 30h

Ementa: Estuda aspectos fonéticos e fonoldgicos da LE em nivel intermedidrio. Aprimora a
capacidade de compreender e produzir os padrdes ritmicos e entonacionais da LE.

Estudos contemporaneos da literatura em LE Il - LEO157

Ementa: Analisa e interpreta textos contidos na producao literdria contemporanea em LE. Estuda o
contexto sociocultural das obras analisadas a partir da segunda metade do século XX.

Linguistica aplicada ao ensino de LE | - LE0153, 45h

Ementa: Estuda os fundamentos da linguistica aplicada e sua contribui¢do para o ensino de LE.
Apresenta as diversas linhas de pesquisa da LA sobre aquisicdoaprendizagem de LE.

Estudos comparativos linguisticos | — LE0154, 60h

Ementa: Estuda as teorias da linguistica que comparam as estruturas gramaticais, apontando as
diferencas e semelhancas existentes em LE e LM. Analisa os erros gramaticais oriundos na fase da
interlingua.

6° SEMESTRE

Lingua estrangeira avancado | — LE0158, 90h

Ementa: Desenvolve a proficiéncia linguistica oral e escrita numa abordagem comunicativa.
Emprega os padrées utilizados internacionalmente como indicadores avaliativos.

Nucleo de estudos interdisciplinares VI — LE0141, 45h

Ementa: Aborda as questdes relacionadas ao gerenciamento de sala de aula de LE e o papel do
professor na promogao da interacdo do grupo. Orienta a elaboracdo de projetos de pesquisa.

Estagio Supervisionado Il - ED0021, 105h

Ementa: Planeja e executa as atividades docentes através de minicursos, cursos de extensdo e
outros visando a pratica docente para o ensino fundamental e médio.

Toépicos de lingua brasileira de sinais — LE0159, 30h

Ementa: Estuda as linguagens (libras), utilizadas no processo comunicativo das pessoas portadoras
de necessidades especiais.

Estudo comparativo da literatura da LE e LM — LE0072, 60h

Ementa: Abordagens de questdes histdricas, politicas e sociais. A evolu¢do da literatura da lingua
estrangeira. Discussdo e analises de dados comparativos com a literatura de lingua materna.

Linguistica aplicada ao ensino de LE Il - LE0160, 45h

Ementa: Estuda as teorias dos atos da fala, da analise do discurso e da analise textual aplicadas ao
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ensino de LE.

LSP - Ensino de LE para fins especificos — LE0161, 45

Ementa: Estuda as abordagens de ensino de LE que promovem a competéncia comunicativa na
realizacdo de atividades relativas a diferentes profissdes.

7° SEMESTRE

Lingua estrangeira avangado Il — LE0163, 90h

Ementa: Desenvolve a proficiéncia linguistica oral e escrita numa abordagem comunicativa em
nivel avangado. Emprega os padrdes utilizados internacionalmente como indicadores avaliativos.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC 1) - LE0102, 45h

Ementa: Orienta analisa e avalia o processo de elaboracao do trabalho de conclusdo de curso.

Estagio Supervisionado Il — ED0022, 100h

Ementa: Orienta e reflete acerca da teoria e da pratica do fazer pedagdgico, avaliando e
diagnosticando as deficiéncias do processo ensino aprendizagem, elaborando formas de
intervencao pedagdgica através da regéncia do ensino fundamental.

Pratica de tradug¢do — ED0023, 45h

Ementa: Desenvolve a pratica de tradugdo de acordo com os temas e subtemas propostos.

Andlise Literaria — LEO0075, 45h

Ementa: Analisa textos narrativos e poéticos investigando os aspectos constitutivos do ato de
escrever, criar e ler da Literatura da Lingua Inglesa e da Literatura da Lingua Materna, articulando-
se com os demais componentes numa perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar.

Novas tecnologias e educagao a distancia no ensino de lingua e literatura estrangeiras — LE0162,
60h

Ementa: Aborda e trabalha com ambiente e-learning, conhecendo sua aplicabilidade numa
perspectiva transdisciplinar. Apresenta a operacionalizagdo da EAD e suas implicacdes no ensino-
aprendizagem da lingua e literatura de lingua estrangeira.

8° SEMESTRE

Lingua estrangeira avangado IIl — LE0164, 75h

Ementa: Aprofunda e aperfeigoa as habilidades de compreens3do oral e escrita.

Trabalho de Conclusdo de Curso Il (TCC Il) — LE0104, 45h

Ementa: Analisa e avalia as produgdes linguisticas, literarias, técnicas e cientificas realizadas pelos
educandos nas areas de lingua, literatura, metodologia e tecnologias de ensino da Lingua Inglesa
visando a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade para fins de conclusdo de curso.

Estagio Supervisionado IV — ED0024, 100h

Ementa: Orienta e reflete acerca da pratica pedagdgica, avaliando e diagnosticando o processo de
ensino-aprendizagem, elaborando formas de intervencdo pedagdgica através da regéncia no
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ensino médio.




